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Apresentacdo

O auno de Letras — Licenciatura da Lingua Portuguesa— tem
compromisso com a producdo de conhecimento que sgja baliza
para o ensino responsavel da lingua materna. Os estudos
lingUisticos tém funcéo essencia nesse balizamento. Subsidiados
pela teoria linglistica, ao longo do curso, os alunos do Curso de
Letras da UFOP — Extensédo de Itabirito, coordenado pela
Professora Doutora Dulce Maria Viana Mindlin, lancaram-se a
produzir os trabalhos finais da Disciplina Pratica de Pesquisa
linglistica com a finalidade de deixar aos professores da rede
municipal de ensino de Itabirito, MG, uma contribui¢cdo para o
incremento no ensino da Lingua Portuguesa, uma vez que esse
Curso de Letras foi financiado pela Prefeitura Municipal daguela
cidade. Aliado aesse esforgo de resultado magnifico, as alunas do
Curso de L etras da UFOP — Extensdo de Santa Barbara, fizeram a
revisdo dos originais para esta publicagcdo. A unido de esforcos
resultou neste livro de exercicios de Linguistica, com sugestdes
tedricas, sugestdes de aplicacdo e comentérios sobre atividades
gue “deram certo” em sala de aula.

O percurso tem inicio nos estudos da Linguistica cientifica
proposta por Saussure, especiamente com os estudos da teoria do
signo linguistico, de cujalucidez resultam os avangos das ciéncias
da linguagem no Séc. XX. No caminho, a Escola Lingistica de
Praga deixou contribuicdo valiosa, na reflexao das fungdes da
linguagem, com modalizagdo dos conceitos de significagéo, de
atos de fala e de texto, além da idéia de perda de autonomia do
significante e elevagdo do valor de conotagdo na enunciacéo. Da
Glossematica vém os tragos de percurso gerador do signo, que é
signo de alguma coisa que se renova em sua unicidade a cada
nova ocorréncia do continuum amorfo da expresséo ou do
contetido. Dos atos de falaaustiniano vém asforcasilocucion&rias,
de cujos dominios resultam as acomodagdes aos ritos sociais e as
realizacOeslinguageirasilocutdriasou perlocutorias. Dalinglistica
inglesae daantropol ogia polonesarecebem anogdo de linguacomo



vivéncia humana, nas diferentes etnias — negacdo explicita ao
conceito deracaligado ao fazer linguistico—nasomadelinguagens
restritas em convivéncia na esfera de uma lingua global. Do
gerativismo tem-se a no¢ao de percurso gerador a partir de um
conjunto restrito de regras geradoras de infinitos usos no eixo
paradigmético, abertura para a reflexdo Psicolinglistica de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Da Teoria da
Enunciagcdo enumeram-se os desl ocamentos teméticos da reflexdo
linguistica para o sujeito de sua produgdo. Do Eu subjetivo ao
Sujeito polifénico que, em conjunto com as modalizagbes
discursivas da semidtica greimasiana, conformam as explicacfes
necessarias para entendimento do percurso gerador de sentido no
processamento da leitura, com as novas tendéncias alinhavadas
pela Andlise do Discurso francesa.

Resultado desse percurso de reflexdes € este livro, em
linguagem simples, como deve ser toda a proposta de ajuda,
colaboracao efetiva aos professores em atividade no ensino
fundamental e médio.

J. B. Donadon-L eal
Doutor em Semidtica e Linglistica
Professor de Departamento de Letras do ICHS/UFOP
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Amélia Candida Ferreira Lara, Karla Cristina Dias
Luana Etelvimar Rosendo de Lima

O ensino de lingua portuguesa e o trabalho com géneros
discursivos e géneros textuais
Um estudo da proposta do contetdo basico comum / CBC

RESUMO

As transformacdes pelas quais 0 ensino de lingua portuguesa
vem passando ha algumas décadas dao-se como consequéncia de
pesquisas inovadoras no campo dos Estudos Linguisticos. As
contribuicBes dessas pesquisas foram sendo gradual mente inseridas no
ambiente escolar por meio das propostas curriculares nacionais e
estaduais. Porém, apesar da assimilac&o das descobertas da Linguistica
por essas propostas, grande parte dos professores de lingua Portuguesa
nao foram sati sfatoriamente preparados parareceber as novas orientacoes
aponto de coloca-las em pratica de maneira eficaz em seu cotidiano em
sdladeaula

Os pressupostos tedricos relacionados neste artigo estardo
especialmente fundamentados em estudos recentes de Andlise do
Discurso e a partir de pesquisa bibliogréfica, temos como objetivo
principal oferecer aos professores delinguaportuguesa subsidiostedricos
e metodolégicos, para compreensdo e aplicacdo das orientaces
publicadas. Consideraremos aqui as orientacfes encontradas na proposta
curricular para o ensino delingua portuguesa no estado de Minas Gerais,
denominada Contetido Basico Comum — CBC, Proposta Curricular de
Portugués paraa Educacéo Basica— Ensino Fundamental (5*a82séries),
da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais.

Para essa empreitada, apresentaremos um breve histérico sobre
evolucdo do ensino de lingua portuguesa para, em seguida, explanarmos
sobre a importancia do trabalho com os géneros. Nesse sentido,
discutiremos conceitos e definicdes sobre os Géneros Discursivos e
Géneros Textuais, eixos norteadores da referida proposta. Apés a
discussdo tedrica, apresentaremos uma sugestdo de atividade para
aplicacéo do estudo dos génerosjornalisticos em salade aula, no intuito
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de que esse exemplo sirva de ponto de partida para os professores
incluirem em sua prética pedagogica outras formas de trabalho
considerando, cada qual, sua realidade especifica.

Esperamos que esse trabalho possa contribuir para que o
professor da Educacéo Béasica atuante nas escolas publicas de Minas
Gerais, ainda que ndo sga um especialista em Estudos Linguisticos,
possa fazer uso, com propriedade, dos géneros discursivos e textuais
em sua pratica pedagdgica em sala de aula.

Palavras-Chave: Andlise do Discurso, CBC, Géneros Discursivos,
Géneros Jornalisticos, Géneros Textuais, Lingua Portuguesa, Proposta
Curricular,

Introducéo

As pesquisas linguisticas no Brasil, iniciadas na década de 80,
refletiram diretamente na concepgdo do ensino de lingua portuguesa,
até entdo centrado nafilologiae nagramaticanormativa. A lingua passou
a ser estudada em todas as suas variantes numa tentativa de erradicar a
idéia de que apenas alinguagem das camadas socialmente privilegiadas
deveria servir de parémetro para o ensino de lingua materna. Nesse
sentido houve, também, avangos consideraveis no que tange aleitura e
producdo detextos. O trabalho de descri¢ao e classificacdo de estruturas
isoladas foi sendo substituido pelo trabalho com textos, ndo somente
com aquel es elaborados para fins didéticos, mas, sobretudo, com textos
reais, de uso corrente e essa hova abordagem passou entdo a privilegiar
0 estudo dos géneros textuais e discursivos.

Dentro desse contexto € que surgem as novas propostas
curriculares, tanto em @mbito nacional com os Parametros Curriculares
Nacionais, doravante PCN, quanto em ambito estadual, como a
elaboracdo do Contelido Bésico Comum pela Secretaria de Educacéo
de Minas Gerais. Tais propostas trazem em seu bojo 0s avancos
proporcionados pel os Estudos Lingisticos, mas esse aspecto, apesar de
positivo e pertinente, distanciou ateoria da prética do professor, porque
as mudancgas ocorridas estavam fundamentadas, principalmente, em
debates académicos e em descobertas dos centros de pesquisas
linglisticas aos quais ndo tinham acesso grande parte dos professores
de lingua portuguesa ainda, devido a suaformacao, anterior ao advento
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da Linguistica como ciéncia, em institui¢cbes de ensino superior que
durante décadas privilegiaram o estudo historico-filologico, centrado
em disciplinas como Filologia Portuguesa e Literatura Medieval, ou
ainda, em instituices nas quais os cursos de Letras eram apenas um
reforco da gramética normativa dos cursos secundérios. (ILARI, 2003,
p.2).

Sobre essas propostas curriculares que foram sendo elaboradas a
partir da década de 90 e que hoje direcionam o ensino no paisincidiram
diversas criticas principalmente relacionadas a falta de respeito as
peculiaridades de cada escolae adesconsideracdo darealidade damaioria
das escolas publicas brasileiras no que tange afaltade estruturafisica,
material pedagdgico, clientela atendida, dentre outros fatores.
Obviamente, o caminho para solugdes satisfatorias seria a abertura a
novos debates pudessem gerar medidas que amenizassem as distorcoes
entre teoria e prética.

Podemos constatar também a existéncia de uma insatisfacdo de
grande parte dos profissionais de educacdo - vamos aqui focar os
professoresdelinguaportuguesa- diante dadificuldade de pdr em prética
as propostas, sobretudo pela falta de embasamento tedrico capaz de
subsidiar a leitura e a compreensdo dos contelidos expostos em seus
textos. A terminologia e conceitos utilizados sdo de circulagdo comum
nos meios académicos, mas constituem novidade para os professores,
logo, aslacunas deixadas pelaincompreensio acabam sendo preenchidas
a partir do entendimento individual de cada professor.

A falta de material de apoio didético e metodoldgico para
compreensdo e aplicacao praticados contelidos de propostas curricul ares,
como PCN e CBC, atesta que a elaboracdo dos mesmos partiu do
pressuposto de que os professores/Ieitores, publico alvo detais propostas,
teriam conhecimentos teodricos suficientes para compreendé-las,
desconsiderando-se nesse caso a formacéo profissional dos professores
da rede publica no Brasil. Para ratificar o exposto, analisaremos neste
trabalho alguns elementos da proposta curricular da Secretaria de
Educacdo do Estado de Minas Gerias que enfatiza o trabalho com os
géneros discursivos e géneros textuais. Além da andlise dos termos,
apresentaremos outros pressupostos tedricos necessarios para a
compreensdo dos géneros em toda sua abrangéncia e importancia,
visando facilitar o entendimento do professor/leitor dapropostaelaborada
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pela Secretariade Estado de Educacdo de Minas Gerais, paraadisciplina
de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica— 5% a 82 séries.

Em sintese, o objetivo principal deste trabalho é oferecer
elementos para uma di scussdo tedrica e metodol 6gi ca sobre 0s conceitos
de géneros discursivos, géneros textuais e suas variantes, amplamente
citados no texto do CBC, proposta curricular da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais. Ap0s as explanacdes tedricas sugerimos,
ainda, um trabaho pratico com jornal em que sgja possivel aplicar os
conhecimentos adquiridos sobre os géneros textuais e discursivos.

1 - Asmudancas na concepc¢ao do ensino de lingua portuguesa

Em maio de 1995 veio a publico a verséo preliminar dos
Pardmetros Curriculares Nacionais, doravante, PCN, visando a
formalizacdo dos contelldos minimos para o Ensino Fundamental
conforme previsto na Constituicdo Federal. Apos véarios debates e
discussies, a essa versao preliminar uniram-se outras contribuicdes e
no segundo semestre de 1996 foi lancada uma segunda verséo.
Posteriormente, outras edi¢des foram sendo publicadas, mas com
alteracBes pouco relevantes. Apesar das polémicas surgidas durante os
processos de elaboracdo e publicacdo dos PCN como, por exemplo, a
insatisfacdo de alguns educadores no que se refere a padronizacdo das
escolas e das préticas dentro delas, ndo se pode negar que os PCN
contribuiram para a inovacédo do ensino no Brasil como um todo e,
particularmente, paraanova concepcdo do ensino de lingua portuguesa.

Antes dos debates e discussdes que culminaram com publicacdo
dos PCN, o ensino de lingua portuguesa centrava-se naandlise estrutural
e funcional de acordo com gramética normativa, ou sgja, a énfase era
dadadandlise das formas linguisticas. O objetivo principal do professor
delingua portuguesaera, entdo, fazer com que o aluno se tornasse capaz
de analisar e classificar morfossintaticamente palavras e frases. Esse
procedimento, usado nas escolas brasileiras durante anos, demonstrou-
se bastante limitado, primeiro por restringir-se ao nivel frasal, segundo,
por ndo dar conta de estruturas complexas que s6 poderiam ser
completamente analisadas considerando-se os aspectos contextuais e
finamente por ndo considerar a linguagem em uso, 0S textos e suas
condicBes de producdo. Justamente no sentido inverso, as orientacfes
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dosPCN, influenciadas pel os estudos lingisticos, passaram aprivilegiar,
no ensino de lingua portuguesa, o trabalho com o texto e a considerar a
lingua como fator de interagdo social, como demonstra o fragmento a
seguir:

O dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade
linglistica, sdo condi¢cdes de possibilidades de plena
participacdo social. [...] Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizacdo socia e cultural
atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de
contribuir para garantir a todos os alunos aos saberes
lingUisticos necessérios para 0 exercicio da cidadania.
(2000, p.19).

Podemos perceber que descobertas de autores renomados
fundamentaram as discussdes que antecederam a el aboracdo daprimeira
versdo dos PCN e as demais que continuaram acontecendo com o objetivo
de aprimoramento das edicbes posteriores. Dentre os estudos sobre o
ensino de linguas, destaca-se a contribuicdo Bakhtiniana para a
concepcdo de lingua. Bakhtin afirmou ser alingua um fendmeno social
da interacdo verbal, constatando que € inconcebivel imaginar o ser
humano foradas relaces que o ligam ao outro. Logo, o estudo dalingua
ndo poderia se limitar apenas as suas formas e estruturas, pois a lingua
ndo esta desarticulada dos processos sociais e histéricos. Asidéias de
Bakhtin impulsionaram as discussdes tedricas e 0s avangos pedagdgicos
na érea do ensino de linguas, embora seu foco central ndo tenha sido o
ensino/aprendizagem de linguas. (RODRIGUES, 2005, P.253)

A visdo sobreo cardter social dalinguarefletiu significativamente
nas mudancas ocorridas no ensino de linguas e, obviamente, essas
descobertas nortearam também as transformagdes ocorridas no Brasil.
Nos PCN podemos observar aimportanciadada ao trabalho com o texto
e por consequéncias com 0s géneros discursivos e textuais:

Todo texto se organiza dentro de um
determinado género. Os varios géneros existentes, por
sua vez, constituem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por
trés elementos. contelido temético, estilo e construgdo
composicional. Pode-se ainda firmar que a no¢éo de
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génerorefere-sea“familias’ detextosque compartilham
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas,
como visdo geral daacdo aqual o texto se articula, tipo
de suporte comunicativo, extensdo, grau de literariedade,
por exemplo, existindo em nimero quase ilimitado.

Osgéneros sao determinados historicamente. As
intencdes comunicativas, como parte das condicdes de
producao dos discursos, geram usos sociais que
determinam os géneros que daréo forma aos textos
(2000, p.26).

Até aqui citamos os PCN por serem o documento maior nos
guais estéo fundamentadas as propostas do CBC, analisadas a seguir.
Para a andlise do CBC partiremos da reflex&o do fragmento que trata
das Diretrizes para o Ensino da Disciplina:

(...) O Contetdo béasico comum de Lingua
Portuguesa para as escolas da Rede Estadual de Minas
Geraisdo Ensino Fundamental e Médio esta constituido
por um dnico eixo temético —- COMPREENSAO E
PRODUCAO DE TEXTOS E SUPORTES.

Buscando garantir o respeito ao modo de
existéncia dos textos [ ...] foram propostos quatro temas
para o desenvolvimento do eixo: Géneros e Discur sos,
Linguagem e Lingua, Suportes Textuais, Interacao
Literaria (2005, p.19. Grifo nosso).

Como podemos constatar tanto os PCN quanto o CBC
demonstram uma nova visao, relativamente inovadora, sobre o ensino
de lingua portuguesa. Entretanto, nas andlises de ambos os documentos
ndo foram encontradas contribuicdes tedricas pertinentes para que um
publico ndo especialista possa se apropriar adequadamente dasidéias e
sugestdes propostas. Essafalha, porém, ndo retirao mérito das propostas
gue demonstraram uma tentativa de acompanhar a evolucéo da
Linguistica como ciéncia.

2 - A importéancia do trabalho com 0s géneros textuais e géneros
discursivos

E importante reiterarmos que o trabalho com géneros em sala
de aula é de suma importancia para a eficacia do ensino de portuguesa,
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porém a falta de embasamento tedrico pode prejudicar o trabalho do
professor que muitas vezes se depara com conceitos inacabados e/ou
confusos sobre o tema, principal mente no que se refere a terminologia

Conforme verificamos, o CBC fundamentao trabalho deleitura,
compreensdo e producao de textos nos géneros textuais e discursivos, o
quetornaaproposta coerente com 0s PCN e com as descobertas recentes
no campo da Linguistica que demonstram aimportancia desse trabalho
paraasocializacdo do a uno por meio de praticasdiscursivas valorizadas.
A possibilidade de reconhecimento e uso dos géneros proporciona ao
aluno subsidios para que ele possa compreender e apreender as leituras
propostas pela escola e as demais leituras com as quais se deparar em
suavidaextra-escolar. Posto que sgjafuncdo daescolaformar cidaddos
capazes defazer uso dos conhecimentos adquiridos nas diversas situaces
do cotidiano, a capacidade de ler relacionando textos a seus contextos
histéricos e sociais e ainda as condicdes em que foram produzidos, fard
do aluno um leitor critico e capaz de atuar sobre seu meio. Sobre esse
ponto 0 CBC transcrevemos as consideracdes dos PCN:

Se a linguagem é atividade interativa em que
Nos constituimos como sujeitos sociais, preparar para a
vida significa formar locutores/autores e interlocutores
capazes de usar a lingua materna para compreender o
gue ouvem e |éem e para se expressar em variedades e
registros de linguagem pertinentes e adequados a
diferentes situacBes comunicativas (2000, p.9).

A importancia da apreensdo dos sentidos do texto, enfatizada
no CBC, recebe dos estudos da Andlise do Discurso uma valiosa
contribuicdo. Segundo Mussalim, a analise do discurso considera como
parte constitutiva do sentido o contexto historico-social; (MUSSALIN,
2004, p.123). Justamente por estarem rel acionados a contextos histéricos
e sociais, 0s géneros discursivos e textuais ndo sdo estanques nem
passiveis de classificagBes generalizadas. Logo, uma proposta curricular
pautada nessa concepcao é de grande valia, mas deve ser constantemente
reavaliada, discutida e complementada.

3 - Terminologia e conceituacao

No CBC, os termos relacionados ao estudo dos géneros séo
recorrentes e, ndo raro, eles se entrecortam ou se sobrepdem podendo
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confundir o leitor. Parainiciar fins de analise tomamos a pagina 9 da
proposta como partida. Nela o termo “género (s)” € citado oito vezes,
mas sem que se defina exatamente a concepcdo de género e discurso.
Dentro desse campo especifico ainda so citados, na mesma pagina, 0s
termos “dominio privado” e “dominio publico” seguidos de alguns
exemplos que facilitam parcialmente a compreensao do leitor.
Observemos a transcricdo do item “ Critérios de Selecdo de Contelidos”:
A selecéo dos contelidos dadisciplinade Lingua
Portuguesa se traduz em critérios de selecéo de textos,
de préticas pedagdgicas de |eitura e producéo de textos,
e de recursos lingisticos que deverdo ser objeto de
reflex@o e estudo sistemaético, a cada etapa de ensino.
Ao selecionar textos para estudo € preciso ter
em mente que a escola deve garantir ao aluno o contato
com textos: - de diferentes géneros orais e escritos em
circulagdo na sociedade; - adequados do ponto de vista
discursivo, seméantico e formal; - com niveis cada vez
mais complexos de organizagdo (2005, p.14. Grifo
NOSS0).

Seguidamente, na pagina 15, sdo mencionados 0s seguintes
termos técnicos “marcadores linglisticos de articulagao”, “operadores
discursivos’, “unidade discursiva, semantica e formal”. Na pagina 22,
dentro do campo “Eixo temético: compreensdo e producéo de textos e
suportes’ encontramos: “ Tema 1: Géneros Discursivos’, em seguida séo
relacionados vérios exemplos de géneros para, sucessivamente, serem
estabel ecidas as competéncias que deverdo ser desenvolvidas com tal
estudo. Dentro do quadro “ Topicos de Contelido” item 1, encontram-se
os subitens” dominio discursivo”, “objetivo dainteracdo textual e funcéo
sociocomunicativa do género”, “situacdes sociais de uso do texto/
género”, “(...) o suporte e as situacdes sociais de uso do género”. Ainda
nessa mesma pégina encontramos no campo de “habilidades’ o item
“Reconhecer 0 género do texto.” Essa breve exposicdo exemplifica o
uso constante dos termos aqui transcritos, porém sem que sgjafeito um
aprofundamento tedrico sobre o tema.

Para que se possam adequar as propostas do CBC ao cotidiano
da sala de aula, é preciso reconhecer a terminologia utilizada e a
conceituacdo detaistermos. Paraisso faremosaqui umabreve explanacéo
sobre esses termos. Comecemos pela concepcdo de Bronckart para
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TEXTO: Numa primeira acepcdo, muito geral, a no¢do de texto pode
ser aplicada a toda e qualquer producdo de linguagem situada, oral ou
escrita. (BRONCKART, 2003, p.71. Grifo do autor). Encontramos em
J.B. Donadon-Lea um aprofundamento dessa conceituacao:

Texto: produto semidtico, envelope capaz de
armazenar e portar discursos. (...) Os textos podem ser
classificados, aexemplo da classificacdo das semidticas
greimasianas, em textos verbais, ndo verbais e
complexos.

Os textos verbais podem ser orais ou escritos
(2003, p.03).

Conforme verificamos, PCN e CBC enfatizam que os diversos
textos pertencem a Géneros Textuais também diversos, portanto, torna-
Senecessariaumaconceituagdo, mesmo que sucinta, de Géneros Textuais.
Polémicas envolvem o tema, ainda ndo se chegou a um consenso sobre
como definir géneros e tipos textuais, assim como ainda ndo se chegou
aumaconcepcao definitivaparadiscurso. Parao propésito destetrabal ho,
apoiar-nos-emos em Marcuschi que inclusive aborda a polémica:

Aspecto tedrico e terminoldgico relevante € a
distincdo entre duas no¢Bes nem sempre analisadas de
modo claro na bibliografia pertinente. Trata-se de
distinguir entre o que se convencionou chamar de tipo
textual, de um lado, e género textual, de outro lado. Nao
vamos aqui nos dedicar a observacdo da diversidade
terminol dgica existente nesse terreno, pois isso Nos
desviaria muito dos objetivos da abordagem.

Partimos do pressuposto béasico de que é
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por
algum género, assim como € impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto. Em outros
termos, partimos daidéa de que a comunicacao verbal
s0 é possivel por algum género textual. [...]
(MARCUSCHI, 2005. p.22,23. Grifo do autor).

Apesar desse aspecto polémico, o proprio Marcuschi expde sua
definicdo, baseando-se em concepgdes de Bakhtin e Bronckart e afirma
gue tanto as defini¢cdes de género quanto as de tipo textual sdo de
fundamental importancia para o trabalho de producdo e compreensdo
de textos.
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Para uma maior compreensdo do problema da
distincdo entre géneros e tipos textuais sem grande
complicacdo técnica, trazemos a seguir uma definicdo
gue permite entender as diferencas com certafacilidade
[]

Usamos a expressao tipo textual para designar
uma espécie de seqliéncia teoricamente definida pela
natureza linguistica de sua composicéo (aspectos
lexicais, sintaticos, temposverbais, relacbes|dgicas) Em
geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia
de categorias conhecidas como narragao, argumentacao,
exposicao, descricdo, injuncao.

Usamos a expressao género textual como uma
nogao propositalmente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vidadiariae
gue apresentam caracteristicas socio-comunicativas
definidas por conteldos, propriedades funcionais, estilo
e composicdo caracteristica (lbid., p.22,23. Grifo do
autor).

De acordo com essa defini¢cdo, observamos que, nessa parte do
volume, o texto do CBC néo expbe a definicdo, mas atende aos
pressupostos tedricos quando relaciona como exemplos de géneros
textuais a serem trabalhados em sala de aula 0 “anuncio publicitério,
artigo de divulgacéo cientifica, (...) conto; romance, cordel”, alguns deles,
inclusive, citados no texto de Marcuschi.

Ao se tratar do termo “dominio discursivo” (p.22), o CBC, ndo
faz alusdo ao conceito e ndo fornece nenhum exemplo que possafacilitar
o entendimento do | eitor. Novamente, temos em Marcuschi umadefinicéo
tedrica seguida de exemplo:

Usamos a expressdo dominio discursivo para designar
uma esfera ou instancia de producdo discursiva ou de
atividade humana. Esses dominios ndo sdo textos nem
discursos, mas propiciam 0 surgimento de discursos
bastante especificos. Do ponto de vista dos dominios,
falamos em discurso juridico, discurso jornalistico,
discurso religioso etc., ja que as atividades juridica,
jornalistica ou religiosa ndo abrangem um género em
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particular, masddo origem avériosdeles (Ibid., p. 23,24.
Grifo do Autor).

Torna-se interessante citarmos Marcuschi mais uma vez, em sua
abordagem sobre o tema das defini¢des elaboradas por ele:

Observe-se que adefinicéo dadaaostermos agui
utilizados é muito mais operacional do que formal.
Assim, para a nogéo de tipo textual predomina a
identificacdo de seqiiéncias linguisticas tipicas como
norteadoras; ja para a nocdo de género textual,
predominam os critérios de a¢do prética, circulacdo
socio-histérica, funcionalidade, conteido tematico,
estilo e composicionalidade, sendo que os dominios
discursivos sdo as grandes esferas da atividade humana
em que os textos circulam. Importante é perceber que
0s géneros ndo sdo entidadesformais, mas sim entidades
comunicativas. Géneros sdo formas verbais de acdo
social relativamente estaveis realizadas em textos
situados em comunidades de préticas sociais e em
dominiosdiscursivosespecificos. (Ibid., p.24-25. Grifos
do autor)

Segundo J.B. Donadon-Leal a categorizacdo discursiva desafia
os especialistas porque em geral ndo se buscasustentacao epistemol gica
das idéias discursivas. (DONADON-LEAL, 2003, p.3). Nesse mesmo
artigo, Donadon-L eal apresenta um esbogo das categorias discursivas, a
partir das modalizacBes greimasianas e asexemplifica— parao propésito
deste trabalho transcreveremos apenas as exemplificacdes de textos
verbais escritos, indispensaveis para situar o leitor:

Discurso: processo de autorizacdo para
construcdo, manutencao e veiculacdo deidéias, aquelas
também chamadas de Enunciadores.

Os discursos podem ser de persuasio (agueles
gue dependem de provas no seu processo de aceitacdo),
seducdo (aqueles que sdo aceitos pela crenca) e de
manipulacdo (agueles que obrigam, extremado ato
perlocutorio). [...]

Textos verbais escritos de discurso
predominantemente de persuasio: tese, dissertacdo,
monografia, ensaio, reportagem, editorial, resenha,
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resumo, classificado, verbete, correspondéncia técnica
e oficial, textos legais, memorial, curriculum-vitae,
bilhete, plano de aula, etc.

Textos verbais escritos de discurso
predominantemente de seducdo: romance, novela,
conto, crénica, parabola, poesia|...], textos religiosos e
proféticos, parlenda, aforismos, etc.

Textos verbais escritos de  discurso
predominantemente de manipulacéo: intimag&o,
ordem, veredito de condenacdo, carta de demissao,
cartilhas partidarias (politicas, religiosas ou de outra
ordem), etc. (Ibid.ibid. Grifo do autor).

Podemos averiguar, através dos trechos aqui mencionados que a
discussdo em torno da categorizac&o e conceituacdo dos géneros sera,
ainda por bastante tempo, pauta de exaustivas discussdes entre 0s
especialistas, no entanto, a partir do que conseguimos expor até aqui,
acreditamos ser possivel sugerir um trabal ho prético paraque o professor
possa aplicar em sala de aula os conceitos aqui apresentados.

4 - Sugestao de atividade: aplicacéo do estudo dos géneros em sala
de aula

O jorna pode se tornar uma ferramenta valiosa no trabalho com os
génerostextuais e discursivos em sala de aula justamente por apresentar
umagrande variedade de textos. A seguir faremos umabreve explanagéo
conceitua dos principais géneros jornalisticos que podera ser Util paraa
sugestdo de atividade que proporemos em seguida. Tomamos por base
0S géneros encontrados no jorna Estado de Minas, escolhido por se
tratar de um veicul o de comunicacéo de grande porte e acessivel amaioria
dos educadores e dos aunos.

Principais géneros jornalisticos

Noticia: € aquilo quetematizaum texto jornalistico, € o discurso

gerador do jornal. Elaesta presente na maioria dos génerosjornalisticos.

1- Editorial: texto dissertativo, ndo assinado que trata do assunto

mais relevante do dia anterior e que serd abordado no jornal.

Suaautoria pode ser encontrada na coluna“ expediente” quando
consultado o nome do editor.
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2-

3-

Artigo: texto dissertativo, assinado, que trata de um tema
relevante em discussdo na cidade, no estado ou no pais.
Reportagem: texto narrativo, assinado por um jornalista, que
trata de temas relevantes ou de acontecimentos de variadas
ordens.

Entrevista: texto dialdgico no qual o jornal pergunta e alguém
responde sobre temas importantes.

Crénica: texto narrativo, assinado por um escritor, que relata
um episodio que sgja interessante a determinado publico.
Classificado: texto publicitario curto, descritivo, com o objetivo
de se oferecer algo: venda, troca, servicos etc.

Propaganda: texto publicitario, juncéo de textos verbais e
iconicos. Ocupam um espaco maior na pagina para atrair da
atencdo do leitor. Tem como objetivo a venda de produtos.
Ensaio: texto especulativo sobre um tema de relevancia social.
Manchetes: textos frasicos de chamada para os assuntos
principais do jornal.

Proposta de atividade

Sugerimos agui uma atividade simples e acessivel a qualquer sala
de aula que podera ser alterada e aperfeicoada pelo professor.

Separar aturmaem grupos de 4 alunos.

Entregar a cada grupo um jornal completo de data recente.

De posse de um texto de apoio com os principais € ementos dos
génerosjornalisticos, osaunosdiscutirdo entresi eclassificaréo
pelo menos um texto de cada género estudado.

O fechamento podera ser feito por meio de uma apresentacéo
oral ou por meio da confeccéo de cartazes.

5 - Consideracfes finais

Nesse artigo, procuramos oferecer aos professores de Lingua

Portuguesa de 52 a 82 séries, fundamentacao tedrica para o trabalho com
géneros textuais e géneros discursivos, conforme proposta curricular
publicada no CBC, ap0s verificarmos que a maioria dos termos
especificos dos estudos linguisticos € mencionada sem fundamentacéo
tedrica que pudesse ser consultada em caso de davidas por parte do

leitor.



REFLEXOES - A LINGUISTICA NA SALADEAULA | 23

Partimos da percepcéo de que a terminologia técnica poderia
confundir o leitor ndo especialista e esperamos que a explanacdo aqui
registradasirvade apoio aosinteressados em ampliar seus conhecimentos
sobre 0 assunto, para colocarem em prética, na sala de aula, da melhor
forma possivel, os conceitos e pressupostos da proposta curricular do
Contetido Basico Comum.

De posse da fundamentacéo tedrica exposta neste trabalho o
professor podera realizar um trabalho pertinente com a variedade dos
géneros com 0s quais convivemos em nosso cotidiano. Essa pratica
agrega ao trabalho de leitura, compreensdo e producdo de textos um
aspecto motivador, pois, seguramente, 0 aluno vai se deparar com um
género com o qua se identifique e isso estimulara sua leitura. Logo, o
trabalho com géneros retira da leitura escolar o carater monétono ao
qual ficou subjugada durante tantos anos.

E necessario ressaltarmos, ainda, que o reconhecimento e a
familiarizac&o com os diversos géneros em circul aco por parte do aluno
deverdo acontecer de modo consistente e gradual, justamente pela
multiplicidade dos mesmos. O fator importante nesse processo é que o
aluno se torne capaz de reconhecer um género, seus modos de
organizacdo e suas condicdes de producdo. A partir do desenvolvimento
dessa capacidade 0 aluno estara habil a agir e interagir critica e
conscientemente no mundo em que vive.

Bibliografia

BAKHTIN. M.M. Estética da Criacdo Verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2.ed., 1997.

BRASIL. Secretariade Educacéo Fundamental . Parametros Curriculares
Nacionais: Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: DP&A, 2.ed., 2000.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos:
por um interacionismo socio-discursivo. S&o Paulo: EDUC, 2003.

DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel, BEZERRA,
MariaAuxiliadora, Orgs. Géneros Textuaise Ensino. Rio de Janeiro:
Lucerna, 4. ed., 2005.

DONADON-LEAL, J.B. Em busca de categorias discursivas e textuais.
In: Aldrava Letras e Artes. MarianaM G, Ano 111, n°. 25, mai. 2003,
p.3.



24 | REFLEXOES- A LINGUISTICA NA SALA DEAULA

ILARI, Rodolfo. A Lingtiistica e 0 ensino de lingua portuguesa. Séo
Paulo: Martins Fontes, 4. ed., 2003.

MAINGUENEAU, Dominique. Novas tendéncias em Andlise do
Discurso. Campinas, SP: Pontes, 1993.

Termos-chave da Analise do Discurso. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 1998

MEURER, J.L. BONINI, Adair, MOTTA-ROTH, Desirré, Orgs.
Géneros: teorias, métodos e debates. Sa0 Paulo: Pardbola Editorial,
2005.

MARCUSCHI. Luiz Antbnio. Géneros Textuais: definicdo e
funciondidade. In: DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna
Rachel, BEZERRA, Maria Auxiliadora, Orgs. Géneros Textuais e
Ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 4.ed., 2005. p.19-36.

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacdo. Portugués:
Proposta Curricular. Belo Horizonte: SEEM G, 2005.

MUSSALIM, Fernanda. Andlise do Discurso. In: MUSSALIM,
Fernanda, BENTES, Anna Christina. Introducéo a linguistica:
dominios e fronteiras, v.2. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 101-141.

NAVARRO, Pedro, Org. Estudos do texto e do discurso: mapeando
conceitos e métodos. Sdo Paulo. Claraluz, 2006.

ORLANDI, Eni P. Andlise de discurso: principios e procedimentos.
Campinas, SP: Pontes, 3. ed. 2001.

RODRIGUES, Roséangela Hammes. Os géneros do discurso na
perspectiva dialégica da linguagem: a abordagem de Bakhtin. In:
MEURER, J.L. BONINI, Adair, MOTTA-ROTH, Desirré, Orgs.
Géneros: teorias, métodos e debates. Sa0 Paulo: Pardbola Editorial,
2005. p. 152-181.



REFLEXOES - A LINGUISTICA NA SALADEAULA | 25

Dirce dos Anjos, Rosangela Borges e Virginia de Cassia Marinho

Leitura e compreensao além do texto

O presente artigo traz a discussao a questéo de como o professor
deve selecionar e plangjar estratégias adequadas e pertinentes que
possibilitem ao aluno avangos no nivel da compreensdo e conhecimento
de textos.

E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento
lingistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. Pode-se dizer que sem o engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo haverd compreensao.

A compreensao, o esforco pararecriar 0 sentido do texto tem sido
um esforgo inconsciente na busca de coeréncia do texto. Cabe notar que
aleitura que n&o surge de uma necessidade para chegar a um proposito
nado € propriamente leitura; quando lemos porgue uma pessoa nos manda
ler, como acontece freqlientemente na escol a, estamos apenas exercendo
atividades mecénicas que pouco tém aver com significagdo e sentido.

O objetivo é fazer com que o leitor se torne dindmico, criativo, a
partir de pistas encontradas nos diversos tipos de textos.

O auno/leitor deve construir a leitura a partir de elementos
lingUisticos do repertério do texto e de estratégias estabelecidas, uma
vez que o texto fornece pistas ao leitor, levantando, confirmando e
desfazendo hipéteses.

Para haver compreensdo, durante a leitura, aquela parte do nosso
conhecimento de mundo que é relevante a leitura do texto, deve estar
num nivel de consciéncia, e ndo perdida no fundo de nossa memaria.
Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua
exposicdo a todo tipo de texto, mais facil serd sua compreensdo. O
conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso determinara
suas expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que exercem
um papel consideravel na compreensao.

O conhecimento parcial, estruturado que temos namemariasobre
assuntos, situacdes, eventos tipicos de nossa cultura permitem fazer as
inferéncias necessérias pararelacionar diferentes partes discretas do texto
num todo coerente, conforme Martins (2004:75).
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Experiéncias nas sériesiniciais - alfabetizacao

“ O trabalho importantissimo da escola seria o de avancar
naquele processo iniciado com a leitura num sentido mais amplo. O
professor sendo 0o mediador entre textos e leitores, sendo também leitor
de sus alunos. (...) Num processo natural de aprendizagem, o
alfabetizando avanca (muitas vezes com esfor ¢o) em seus conheci mentos
através das possibilidades que a leitura dos textos, também em suas
variadas possibilidades, |hes estar&o propiciando. Se o professor sonda,
acompanha, propde diversificados textos e com dificuldades diferentes
para o aluno ir ampliando seus horizontes de expectativa ndo s ante
contedidos, temas, conceitos e histérias que tais textos veiculam, veria
possibilidade de conhecer diversas maneiras de se interpretar,
representar, ou captar o mundo pela “ palavra” . (...) Ha diversos tipos
de leitores, ha diversos tipos de leitura... E preciso ler muito, comentar
muito...”

O trabalho com a compreensdo de texto nas séries iniciais de
alfabetizaco ndo fica a critério do aluno. Cabe ao professor conduzir
seus alunos para a compreensdo do texto. Utilizando-se de diferentes
géneros textuais o professor avanca no universo da leitura (contos de
fada, gibis, bilhetes, antincios, fabulas, receitas, entre outros). E
necesséria essa variedade para que o0 aluno perceba a necessidade de se
interpretar o que 1€, paraque ele percebanaleiturando s o prazer deler
uma historia, mas o uso social daleitura em seu meio.

Experiénciasna 32 e 4 séries

Convivemos com uma diversidade de textos muito grande no
nosso dia — a — dia. E preciso mostrar a0 aluno o funcionamento da
leiturae como cadaleitor se caracteriza de acordo com asuaexperiéncia
de ler. E necessario também, mostrar que a compreensdo de um texto
ndo depende apenasdo leitor; o texto, paraser legivel, precisade coesdo
e coeréncia.

Parao trabal ho com textos na 32 e 42 série do Ensino Fundamental,
apresentamos além da leitura dos textos, atividades de interpretacéo a
fim de que possaverificar como o texto seduz o leitor, apartir do processo
de leitura.
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Essas|eituras consistem no trabal ho de construcdo de sentido pelo
leitor, mas € preciso que o texto apresente condigdes minimas para ser
lido e entendido. A partir do momento que fazemos com que o auno
compreenda o texto, atribuimos a ele significacéo, reconstruindo esse
texto apresentado, envolvendo decodificacdo e conhecimento dosalunos.

Uma leitura profunda leva o leitor a experimentar outros textos,
com suas experiéncias, estabel ecendo pontes parainterpretar arealidade.
E preciso mostrar a0 aluno que o texto sd ganhavida e significado quando
ele é lido, pois a leitura é um trabalho de construcdo de sentido que
envolve tanto o produtor do texto quanto seu receptor.

Para uma boa leitura indicamos aos alunos a gumas estratégias
para um bom aproveitamento da mesma:

o0 leiturasilenciosa do texto;

o leitura oral com expressividade, ritmada e emotiva,
conforme o texto, feita pelo professor;

0 leituraou representacéo das personagens do texto;

0 discussdo do texto oralmente, com emissao de opinifes
sobre assunto do texto;

0 interpretacdo escrita como resultado da interpretacéo
oral dos aunos:

o inferénciavisua, tétil e auditiva

Essas estratégias apontam outras leituras possiveis de serem
feitas, porque significados do texto se constréi na relacdo com o seu
interlocutor. 1sso significadizer que haveratantas|eituras quantosleitores
houver. Por isso, € importante o professor ter uma postura que envolva
o didlogo e interlocugcdo em relacdo a interpretacéo de um texto.

Essas estratégicas fazem também, com que os aunog/leitores
interfiram no significado global do texto, pois ele pode formular e
reformular hipdteses, aceitar ou rejeitar conclusdes, fazer inferéncias —
ativar e usar informacdes implicitas no leitor, ja que ainferéncia ocorre
namente do leitor - ele é capaz de construir novas propostas, a partir de
outras ja dadas.

Conclusao

O grande desafio para nos professores € despertar nos alunos o
desgjo de aprender a ler e a escrever. Pelo desgjo e prazer, a crianca
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enfrenta e vence desafios, desdobra-se em esforgos para buscar, por si
mesma, a compreensao da leitura

Sendo a escolaum veiculo de divulgacdo daleitura, é nelaque de
deve criar o habito de ler, tanto por prazer, quanto por necessidade. A
leitura de um texto deve gerar, também, atividades que possam interagir
imaginacdo, raciocinio e emogao.

“A crianca, para se desenvolver de maneira equilibrada e
har moniosa tem necessidade de sonho e imaginacao “ (Held, 1980, pag
93).

Para que isso acontega, 0 professor deve ter acesso a um acervo
variado de obras literérias e variedades de géneros textuais, deve,
portanto, gostar de ler para seus alunos.

Cabe aos professores atarefa de reforcar o prazer daleitura, sem
cobrancas, seguidas de interpretacdo e comentérios, atividades de
dramatizacdo ou outras lUdicas.

Precisamoslevar as criancasaindagar ostextos, compara-loscom
suas Vvivéncias, prever o sentido, a partir de observactes de imagens que
compdem um determinado texto escrito; enfim, precisamos levar as
criancas a dialogar com os textos, a compreender as suas funcdes e,
também, as situacbes em que sdo usados pelas pessoas e com gue
intencoes.

Conclui-se que por meio da leitura e interpretaco os alunos/
leitores dialogam com as pessoas e aprendem ater uma atitude criticae
ativa diante do mundo.
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Anézia Maria Gomes Fernandes, Débora de Souza Leonardo
Marciléa Fernandes Torres

A variacdo linglistica e o trabalho com o ensino da lingua

Resumo

Este artigo parte daidéia de Edward Sapir (1929) de que alingua
€ um tipo de comportamento estritamente social e é um produto também
cultural e como tal deve ser entendidaque mudaem diferentes contextos.
Esse pensamento jafoi refletido por estudi 0sos que pensaram na questao
social no campo dos estudos lingUisticos tais como Mikhail Bakhtin,
Emile Benveniste, Roman Jakobson e outros.

No entanto, o objetivo principal deste trabalho € apresentar
sugestdes de como o professor de ensino fundamental deve lidar com as
variagbes sociolinguisticas e linguisticas e incentiva-lo a adquirir
conhecimento tedrico nessas areas.

Introducéo

As diferencas linguisti cas observadas has comunidades em geral,
s80 vistas como consegiéncias do fendmeno linglistico. O professor
precisalidar com as condicBes de diversidade linglisticaem seu cotidiano
escolar e tornar conhecido aos alunos que existe um conjunto de
variedades linguisticas em circulacdo em seu meio social.

Essas diferencas ndo impedem que nos comuniquemas, porém o
problemaacontece quando o professor recebe aunosde diferentesregifes
de cultura muito diferente da dele e de outros alunos. Alguns autores
como Soares (1986), Albarre (1984) e Roncarati (1992) jamencionaram
tais conflitos linguisticos vivenciados no cotidiano escolar. Quando diz
respeito ao Iéxico, ou 0 vocabulario que as pessoas usam, percebemos
tais diferencas. Por exemplo, naBahiaé usadaapalavra“Jerimum” que
corresponde a abdbora para outras regifes, também usam “lapiseira’
para referir-se ao apontador, objeto usado para apontar 18pis, enquanto
gue em outras regides, lapiseira é um objeto usado para se escrever.

Outro problema diz respeito a variagdo fonética. Se pensarmos
no tipo especia de—R, que encontramos no verbo em suaformainfinitiva
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ha uma mudanca entre afala e a escrita e 0 aluno apresenta dificul dades
de estabel ecer essas diferencas e é influenciado pela fala ao escrever.
Quanto a variacdo sintética, caracteristica de comportamento
social, a linguagem em uso torna-se um problema no momento da
construcéo da escrita.
Como a lingistica pode ajudar o professor a entender tais
variagcBes? Como se pode trabalhar tais diferencas?

A contribuicdo da Sociolingiistica para o entendimento da
variacdo da lingua

Segundo Fiorim (2003), o abjeto de estudo da Sociolinguistica &
alingua em sua modalidade falada, observada, descrita e analisada em
seu contexto social. Seu ponto de partida € a comunidade linguistica
gue interagem por meio de redes comunicativas diversas.

A lingua néo é usada da mesma maneira por todos os falantes.
Ela varia de acordo com a época, regido, classe social, etc.

Uma mesma pessoa pode variar a sua lingua em diferentes
situacBes. Assim pode-se entéo caracterizar alingua como um objeto ou
produto social. A linguagem seidealizando somente afreqiiénciaaescola
para obter noces de uma boafala, mastambém desenvolvé-lano dia-a-
dia

Quando vigjamos para qualquer regido das fronteiras de nosso
pais, sabemos que encontramos pessoas que falam a mesma lingua que
falamos, entretanto por mais que sabemos que a lingua dominante é o
portugués, ha comunidades dentro do nosso pais que ndo seguem essa
regra. Como € o caso de algunsindigenas, quando estdo em suas aldeias,
comunicam-se em suas linguas originais.

A linguagem depende muito do conviveo socio-cultural,
percebemos diferencas na fala entre regides, mas que ndo impedem que
nos comuniquemos. Segundo William Bright, o objeto de estudo da
sociolingtiistica é a diversidade linguistica. A linguagem é um sistema
estruturado e sistematico e a Sociolinglisticatraz luz aessa diversidade
e tem atarefa de explicitar os principios internos e externos que regem
avariacao.

Celso Cunha, em uma politica do idioma, concorda:
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“Nenhuma lingua permanece em todo o seu
dominio e, ainda num sé local, apresenta um
sem-nUmero de diferenciaces. (...) Mas essas
variedades de ordem geogréfica, de ordem
social e até individual, pois cada um procura
utilizar o sistema idioméatico da forma que
melhor |he exprime o0 gosto e 0 pensamento,
nao prejudicama unidade superior dalingua,
nem a consciéncia que tém os que a falam
diversamente de se servirem de um mesmo
instrumento de comunicacéo, de manifestacdo
e de emocdo.”

A variacdo linglistica e o ensino da lingua

Javerificamos que alinguagem variade culturaparacultura, agora
analisaremos como essas mudancas influenciam no ensino. Isso leva
professores a refletir sobre como instruirdo seus alunos, tendo em vista
gue esta variedade lingistica pode levar a exclusdo social.

A linguistica atual, sobretudo a Sociolingtistica, eliminou o
preconceito quando afirmou que todas as linguas sdo especialmente
eficientes para sua funcéo; ndo ha lingua incorreta. Porém, para a
pedagogia o assunto € outro, haumaso lingua correta, achamadalingua
“padrdo”, dotada de normas. Ha nessa tradi¢do pedagdgica, uma
concepcao delinguagem queidealizaamanifestacéo do falante. Aoimpor
0 modelo de linguagem, a escola simplesmente ignora a variacéo
linglistica.

O que se percebe é que a escola pratica o modelo da deficiéncia.
Segundo Abaurre (1984), entre aqueles que tém algum conhecimento
lingUistico, reconhecem que o aluno por mais marginalizado que sgja,
possui um repertério linguistico perfeitamente adequado e suficiente
para a “expressao de seu universo de experiéncias’. No entanto, tal
conhecimento € desvalorizado pela escola, sendo o0 aluno e sua cultura
discriminados. Asclassesmaisfavorecidas, isto €, criancasquejachegam
a escola familiarizadas com a variedade padr&o, tém alcancado melhor
éxito no processo escolar. No entanto, as classes marginalizadas séo
aquelas criangas que jatrazem em sua “ bagagem”, um modelo familiar,
uma linguagem diferente a da chamada “padréo”, e assim, sofrem as
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consequiéncias do fracasso escolar. Logo séo tachadas de que sualingua
esta errada e que ndo € assim que se fala. Labov (1984) explicou alguns
fatores para o problemaem que se constatou que essas criancas de classes
menos favorecidas ndo assimilam bem o que Ihe transmite e em
consequiéncia disso, o indice de evasio e repeténcia tornam-se grandes.
O déficit linglistico foi outro diagndstico para o problema. Segundo
Labov, essaidéia defendida por Bereiter, essas criancas ndo conseguem
construir frases completas por desconhecerem certos nomes de objetos
e sdo incapazes de formar estruturas légicas. Logo depois, concluiu-se
gue as criancas de classe média, por adquirirem uma concepcdo de
linguagem “padréo”, sdo capazes de alcancar sucesso escolar. Passou-
seaadmitir que as criangas dos estratos sociai s mai s baixos ndo se saiam
bem porque usavam dialeto diferente da norma “padréo”. Como toda
educacdo formal baseia-se na linguagem padrdo, elas sentiriam uma
imensadificuldade de entender o quelhefoi transmitido, diferentemente,
as criangas de classes favorecidas, ndo tinham esse problema, pois ja
estdo familiarizados com o padrdo culto da lingua.

Essa hipétese estd de acordo com aidéia sintetizada por Hudson
(1984):

“A desigualdade lingtiistica pode ser vista ndo apenas como uma
causa (naturalmente, ao lado de muitos outros fatores, de desigualdade
social, mas também como uma consequiéncia, porque alingua € um dos
maisimportantes fatores, os quais adesigual dade se perpetua de geracéo
apos geracao).”

Estamos até hoje nessa mesma situacdo. O que acontece é que o
sistema de ensino ndo tem se adequado as novas propostas dos PCNs
gue propde um trabalho levando em conta as diferencas e mudancas
linguisticas.

Por suavez, pode-se verificar que professores e pedagogos ainda
se apegam ao ensino tradicional e ndo querem sequer perceber as
mudancas atuai s e incorporéa-las ao seu método de ensino. Estéo intactos,
pairados nas nuvens da teoria, enquanto que a readlidade esta a exigir
recursos praticos e eficientes que se conseguem ndo apenas com o
intercadmbio de informacBes, sobretudo com a troca de experiéncias e
com conhecimentos necessarios para entender as mudancas lingisticas
decorrentes da variacao.
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Caracteristicas lexicais, fonolégicas e sintaticas que
influenciam o ensino da lingua.

A variacdo linglistica ocorre em véarios niveis de funcionamento
da lingua e sdo percebidas mais nitidamente na pronuncia e no
vocabulario. Nesse trabalho, destacaremos trés niveis que nos ajudardo
a entender como esses influenciam no ensino. Segundo Preti (1984),
pode-se classificar tais diferencas entre a lingua padréo e a ndo padréo.

Nivel lexical — Algumas palavras sdo empregadas em um sentido
especifico de acordo com a localidade. Pode ser que um falante néo
entenda que “Jerimum”, palavra muito usada na Bahia que corresponde
a “abobora’, termo usado no sul e sudeste. Esse € um exemplo de
variacdo no léxico do portugués e que ambos os termos referem-se a
uma mesma planta. Numa mesma lingua, um mesmo vocabulario
pronunciado de formas diferentes ou fazer referénciaaum elemento por
mai s de um termo lingdistico € um dos casos que mostram que as linguas
variam.

Nivel fonolégico — E uma variagio nos sons que podem ser
percebidas por falantes de uma lingua e que se encontra em regides
diferentes. Podemos observar a clara diferenca de galichos, paulistanos
e cariocas. Por exemplo, o /I/ final de silaba € pronunciado como
consoante pel os galichos enquanto que em quasetodo o restante do Brasil
évacalizado, ou segja, pronunciado como /u/, o/ r/ caipirados paulistas,
0 /¢ chiado do carioca.

Se pensarmos também num tipo especia de /r/ pronunciado no
final dos verbos infinitivos temos outra variagao fonética. Por exemplo,
andar (infinitivo) é diferente de anda (presente do indicativo) por causa
do préprio /r/. No entanto, ao pronunciarmos “andar” temos atendéncia
de eliminar o /r/ e acrescentar 0 acento agudo, dizemos “anda’. Essa
variacdo pode ocorrer também de acordo com o nivel de escolaridade
do falante.

Nivel sintatico — Um falante, numa mesma comunidade
geogréfica, pode usar variantes distintas de acordo com a situagdo. Um
falante de boa escolaridade pode dizer “andar” e “and&’, ou dizer “esse
€ 0 endereco em que eu procurei”, numasituacao, ou “esse € 0 endereco
gue eu procurel”, em outra situagao.

Ao falarmos de diferencas socialmente marcadas, pode-se
observar construcdes sintéticas diferenciadas relacionadas com fatores
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de escolaridade e nivel econdmico. Deixar de fazer uma concordancia
de nimero no sintagma nominal é um indicio de baixa escolaridade.
Uma pessoa de nivel escolar maior tendera a evitar realizacBes como
“aspessoad’, “osmenino”. Podemos notar que avariagdo tem suas causas
sociais. Por essarazéo, afirmaPreti (1984), algunslingistastém sugerido
uma espécie de integracdo entre as duas formas de linguagem, isto é a
“linguagem comum” e “linguagem padréo”.

Osniveisde variacdes apresentados s8o umamostradavariedade
lingUistica com a qual o professor confronta todos os dias em sua sala
de aula. Os alunos trazem em sua bagagem diferencas lexicais,
fonoldgicas e sintaticas com as quais o0 professor precisa saber
compreender e estabelecer metas para que essas diferencas ndo
constituam fatores de preconceitos.

As possiveis propostas de solucdo

Tudo comeca com o respeito as condi¢des linguisticas em que
se encontra o aluno usuario da lingua. Dessa forma, se o professor néo
partir do respeito a linguagem do aluno, deixa de existir qualquer
condicdo de didlogo, e em consequiénciadisso, o trabal ho torna-se dificil
e estressante.

Por mais simples que sgja, toda atividade material parte de uma
avaliacdo de suas condigdes, isto €, haum ponto de partida e de chegada.
Por exemplo, a pratica de um esporte ou de um exercicio fisico exige
aquecimento para se conseguir as condicdes de execugdo. A atividade
intelectual exige condicles para se desenvolver por meio de um ponto
de partida e um ponto de chegada.

Por que a atividade de aquisi¢céo e aprimoramento da lingua
desvalorizaria as condicdes de seu de conhecimento do auno, usuario
da lingua?

O ponto de partida é alinguagem gue o0 aluno traz de seu meio.

Alguns sociolinglistas sustentam que a escola deve partir para
uma avaliacéo das diferencas dialetais. 1sso esta em conformidade com
Labov (1984) pensamento de que ndo ha razéo para crer que o diaeto
ndo-padréo seja em si um obstaculo a aprendizagem.

Professores e pedagogos precisam conscientizar-se que qual quer
variedade linglistica serve como instrumento de comunicacdo. A
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comunidade entenderia que ndo ha um dialeto melhor ou pior do que
outros.

O professor pode criar possibilidades para que o aluno conheca
as diferentes expressdes de diversas regides. Por exemplo, propor
pesquisa e montagem de painel com o mapa do Brasil contendo
expressdes de diversas partes do Brasil.

Também os alunos podem criar uma histéria em quadrinhos
contendo expressies usadas em diferentes regi6es em que 0s personagens
cooperam entre si e se respeitam.

Dessa forma, os alunos refletirdo sobre a variedade linglistica e
aprenderdo arespeitar 0 modo de falar do outro.

Outra possibilidade é trabalhar o bialetismo funcional. Proposta
cujo objetivo é incentivar 0 aduno a usar o dialeto ndo padrédo em seu
cotidiano, sem receios, mas aprenderia que a norma culta ensinada na
escola ndo seria empregada em todos os ambientes. Assim, aluno néo
sentiria trauma por achar que seu modo de falar é errado e entéo
aprenderia a usar a norma culta em momentos tais como uma entrevista
de emprego, num discurso publico e etc.

Segundo Lemle (1978:62), a meta do educando seria entéo saber
expressar-se segundo a exigéncia da ocasido. O papel do professor é o
de tomar consciéncia das regras téticas do jogo, e transmiti-la ao
educando. Magda Soares, em uma palestra de graduacdo em 1973, Belo
Horizonte disse que a “ nossa linguagem deve ser como mudar de traje,
isto é devemos adequar as situagdes’, ninguém entraria de biquini em
uma igrgja. Assim sendo, o aluno também precisa saber adaptar sua
linguagem em diferentes contextos sociais.

Algumas atividades na sala de aula podem gjudar nesse sentido.
Por exemplo, o professor pode pedir para os alunos que transformem as
falas da revista em quadrinhos do Chico Bento da forma que exigiria
gue ele falasse de forma culta. Mostrar para os alunos, que a fala do
Chico Bento em seu meio, em seu cotidiano € aideal para ele, mas que
em certas ocasioes ele precisariafalar de forma culta

O professor pode também estudar mUsicas para que aturmaveja
adiferencadafaae escrita. Por exemplo, com atendéncia de variarmos
o /r/ final dos verbos no infinitivo, usar musica que contenha esse tipo
de verbo gjudara os alunos a notar essas diferencas. Por exemplo, na
musica de Caetano Veloso, Ledozinho, ha varios verbos no infinitivo.
Vea
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“ Gosto muito de ver, ledozinho,
Caminhando sob o sol,

Gosto muito de vocé ledozinho

Para desentristecer ledozinho.

O meu coragao tao sb

Basta eu encontrar vocé no caminho (...)

O trabalho com o ouvir e ler a letra da misica pode ser muito
proveitoso, pois 0s alunos perceberdo que na fala pronunciamos “vé,
desentristecé, encontrd”, mas que na escrita o /r/ final precisa aparecer.
Pode-se fazer montagem de painel com esses verbos com grupos de
como se fala, como se escreve.

Assim sendo, os aunos perceberdo que ha formas diferentes de
dizer e de escrever as coisas. Todas sd0 importantes; basta sabermos
utilizé-las em diferentes ocasides.

Para finalizar, a proposta € de uma escola transformadora capaz
deformar maisdo queleitores, masleitores proficientesecriticos, prontos
para a convivéncia produtiva e cidadd, condicdo para a dindmica da
vida social.

De acordo com Magda Soares (1989: 73)

“Uma escola transformadora é pois, uma
escola consciente de seu papel, e que, por isso,
assume a funcdo de proporcionar as camadas
populares através de ensino eficiente, os
instrumentos que lhes permitem conquistar
mais amplas condi¢Bes de participagéo
cultural e palitica e de reinvidicacéo social.

Conclusao

A contribuicdo da linguistica para o entendimento da variacéo da
linguagem é possibilitar aos alunos uma aprendizagem efetiva dalingua
falada e escrita sem desvalorizar ou negar sua linguagem espontanea.

Dentre as contribuicdes da linglistica que consideramos
fundamentais, encontra-se a compreensdo de que diferenca linguistica
ndo significa deficiéncia, o que obriga a ndo estigmatizar formas ndo
padrdo, consideradas “erradas’ e “feias.” Esse € “aspecto imposto pela
sociedade e escola que mais contribuem para a regressao da criatividade
oral e escritadas criangas’, diz Franchi (1983).
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“A importanciafundamental dalinguagem pode ser explicadapelo
fato de que ela €, a0 mesmo tempo, o principal produto da culturae o
principal instrumento para sua transmissao” (Soares, 1986).
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Aurea Ramos Campideli, Maria Helena Mota, Sirlene Maria Silva Santos e
Valdirene Dias Fagundes

A variacdo linglistica
Introducéo

O presente artigo destina-se a professores do Ensino Fundamental
de Lingua Portuguesa, desenvolvido por um grupo de professoras
académicas do Curso de Letras UFOP/Itabirito.

Com base em teorias linglisticas, o presente trabalho discute o
fendbmeno da variaggo linguistica a partir de experiéncias em sala de
aula.

No nosso cotidiano é possivel observar adiversidade que hdnafala,
jAque as variacbes linguisticas sdo um fendmeno constante da evolucéo
humana.

Em nosso artigo abordaremos questdes referentes a variacdo
lingUistica nos seguintes topicos:

1. A concepcado dalingua

2. A lingua falada e o ensino de portugués
3. A mudanca linglistica
4, Preconceito linguistico

Esperamos com este trabal ho proporcionar aos colegas e professores
de Itabirito uma contribuicdo, paraque aquestéo davariacéo linglistica
seja algo tratado com a devida prudéncia em sala de aula.

A Concepcéo da Lingua

Saussure foi 0 primeiro linglista a anaisar arelacdo lingua-falana
intencdo de compreender mais 0 meio de comunicacdo humana.Para
ele, alingua é o produto socia do ser humano, enquanto a fala é um
processo individual, 0 que a torna parte concreta da lingua.

Um novo movimento fundamental da linglistica do século XX é
marcado pelo trabalho de Chomsky. Sua descricéo é muito distinta da
dicotomialingua-faa: acompeténcia (lingua) representa o saber implicito
dos falantes,estando presente em cada cérebro; a performance (a fala)
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representa ao contrario a atualizagdo ou a manifestacdo desse sistema
numa multidéo de atos concretos. A descricdo chomskyana da lingua
apresenta duas partes. uma gerativa e uma transformacional .

Para Labov a lingua é pensada como tendo uma estrutura variavel
gue pode conhecer por um método quantitativo através daqual € possivel
estabelecer relagdes entre uma divisdo estratificada da sociedade e a
variabilidade estatistica dalingua. Neste caso o externo que determinaa
lingua é pensado como distinto do linglistico, e a sociolinguistica
incumbe-se de estabel ecer as correl agdes entre uma estratificagdo social
e a variabilidade das estruturas linguisticas.

“Os procedimentos da linguistica descritiva se baseiam no
entendimento de que a lingua é um conjunto estruturado de normas
sociais. No passado foi Util considerar que tais normas eram invariantes
e compartilhada por todos os membros da comunidade linguistica.
Todavia, asandlises do contexto social em quealinguaé utilizadavieram
demonstrar que muitos elementos da estrutura linguistica estdo
implicados navariacdo sistemati caquereflete tanto amudancano tempo
guanto 0s processos sociais extralingisticos’ (Labov,1968).

Labov defende que lingua e sociedade sdo duas realidades que se
relacionam entre si de tal maneira que ndo da para conceber uma sem a
existéncia da outra. O efeito: finalidade basica de uma lingua é servir
como meio de comunicacdo e costuma ser interpretada como produto e
expressdo da cultura de que faz parte.

No entanto foi Labov que 1972, observa que a fala vista como
discurso da maioria dos individuos ndo constitui um sistema coerente e
racional, pois é sempre marcado por inimeras oscilacfes, contradicoes
e dteracdes. Labov interpreta de acordo com 0 pensamento de Saussure
gue todos os falantes possuem um conhecimento dalingua, mas se opbe
em relacdo ao discurso (parole), afirmando que este SO poderiaser obtido
mediante 0 exame do comportamento dosindividuos no uso linguagem,
0uU Sgja, hum contexto socia e ndo através de testemunho de um Unico
falante defendido por Saussure.

Dessa forma demorou muito tempo até que os linglistas se
decidissem aincorporar 0s aspectos sociais nas descricdes das linguas.
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Segundo Labov, 1972 “N&o se pode mais seriamente defender que a
linglistica deve limitar suas explicacbes da mudanca as influencias
mutuas linguisticas definidos pela funcdo cognitiva. Nem se pode
argumentar em qualquer sentido sério que o sistema lingtistico &
autbnomo [...] ndo é possivel concluir umaanalise dasrelacbesestruturais
dentro de um sistema linguistico sem consideracdes externas.”

Portanto pode-se perceber que ao analisar o sistemalinguistico deve
ser levado em conta: aidentidade social do emissor, aidentidade social
do receptor e as condi¢Bes da situagdo comunicativa. Os estudos para
descrever a heterogeneidade linglistica e ainfluéncia de fatores sociais
gue atuam na lingua passaram o ter éxito com os trabalhos de Labov,
gue se tornou o representante mais conhecido da chamada Teoria da
Variagdo Linguistica.

Pode-se dizer entdo que a lingua existe, pois, em funcéo das
necessidades sociais de designar ou nomear a realidade. Sendo um
sistema que acompanha de perto a evolugdo da sociedade refletindo nos
padrdes de comportamento, que variam do tempo e do espago.

Ao lado destas hipéteses opera ainda uma outra lingua, e o que é
falar uma lingua especifica. Mais precisamente o que é uma lingua
nacional e o que éfaar essalingua. Neste caso entraem cenaa hipétese
de que umalingua € aquilo, que é tomado como padr&o de correcéo por
uma elite escolarizada e culta.

Perini enfatiza que a L ingua Padr&o brasileira apresentaumagrande
uniformidade gramatical e estilistica em todo o Brasil, principamente
nos textos jornalisticos, didaticos, cientificos e nas revistas semanais,
mas nem sempre em textos literarios “ Os regionalismos ndo penetram
em tais textos. Pode-se concluir que existe um portugués altamente
uniforme no pais’ Perini (1994).

Perini também defende que boa parte da populacdo possui alguns
conhecimentos sobre 0 portugués padrdo, mas em geral, as pessoas
alfabeti zadas conseguem compreender anorma padréo, emborando faca
a sua utilizaco na escrita. “ E importante notar que ninguém no Brasil
tem o portugués padrdo como sua lingua nativa’ Perini (1994).

Concordamos com Perini, pois todos nos antes de sermos
escolarizados, aprendemos primeiro a modalidade regional em contato
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com: acomunidade, afamiliae quetodos nos alfabetizados continuamos
a utilizar o coloquial distenso na a maioria das situacdes de fala. O
coloquial distenso difere em pontos importantes do coloquia tenso. Por
isso defendemos que todos tenham o conhecimento das normas ou da
variante culta da lingua.

PCNs

Os PCNs publicados em 1998 sdo os representantes do Ministério
da Educacdo em nossas escolas. Esse documento, especificamente o
volume II, trata da Lingua Portuguesa. Na abordagem especificadora
dos topicos essenciais de estudos da Lingua Portuguesa encontra-se a
questdo davariagdo linguisticaem nossa sociedade, jaque em um mesmo
espaco social ha o convivio de diversas variedades sociais, etérias,
profissionais e outras.

Ignorar a existéncia da variagdo linglistica € um erro e, portanto,
um desrespeito aos direitos do educando.

E preciso buscar uma educagio comprometida com o exercicio da
cidadania, que satisfaga as necessidades do meio socia, dessa forma
tornando o educando capaz de melhorar seu convivio em uma sociedade
letrada. As diversas manifestacGes de fala ndo podem ser objeto de
avaliacdo negativa e sim fonte de estudo de especialista.

E func&o daescolapromover atividades diversificadas com o objetivo
de colocar o educando em convivio com alinguagem padréo, paraassim
ter melos de modificar a sualinguagem e capacita-lo auma convivéncia
social e politica.

A fala e o ensino de Portugués

Segundo Marcushi, mesmo as pessoas ditas “iletradas’, estdo sobre
ainfluéncia de estratégia da escrita em seu desempenho linguistico. A
variagdo se daria tanto na fala como na escrita como padronizada, pois
n&o existe sociedade | etrada, mas sim grupos | etrados que detém o poder
social, ja que as sociedades ndo sdo fendmenos homogéneos e globais,
ndo existam linguas uniformes, todas elas variam.
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Posso citar como exemplo a escola da qual me insiro, sendo
localizadanaZonaRural, que ao ensinar ortografiaalguns alunos dizem:
“Minha mée fala assim e n&o preciso mudar meu jeito, pois isso ndo
mudara meu estilo de vida’, pois eles ndo tém um convivio social
diversificado, tendo pouco contato com a lingua padréo.

No ensino de lingua portuguesa aprendemos que devemos falar e
escrever corretamente. Umadas dificuldades do ensino € conseguir fazer
0 aluno compreender adiversidade dalinguaeinserir aforma padréo na
sua linguagem.

A Variacdo Linguistica

E possivel perceber que alinguando é algo fixo; ela desenvolve-se
em variagdese mudancas. O Brasil, um pais de grande extensdo territorial
deculturadiversificada, é grande celeiro dessavariacdo, com conseqiiente
mudanca lingdistica.

Dessa maneira Bram (1968) explica que €elas ocorrem quando os
usuérios de uma determinada regido, extrato social ou nivel intelectual
sentem necessidade de modificar alguma forma de expressdo. Essa
necessi dade faz com que alingua evoluaamedidaque asociedade evol ui.
Ocorrem entdo mudancas na vida e na sociedade dos individuos. 1sso
faz com que avariagdo linguistica sgja constante na evolucdo humana.

E perceptivel na minha experiéncia profissional como professora
dedunosdazonarura umavariacéo linguisticadiferindo-adas criancas
do meio urbano.

Acreditamos que o fato das criangas de zona rural estarem muito
presas a seu meio social e viverem em uma sociedade relativamente
restrita acabam por desenvolver uma linguagem caracteristica daguela
comunidade.

Desenvolve-se assim um lingugjar caracteristico das comunidades
rurais. 1sso vem a exemplificar a hipotese de Labov “o isolamento
geogréfico inevitavelmente gera diferenciacdes linglisticas’. Lugares
isolados de pouco contato com as inovagdes do meio urbano tendem a
um conservadorismo eaum falar diferenciado visto por muitosdeforma
preconceituosa intitulado por muitos de falar caipira
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As variantes didetais e o ensino

Ao ingressar na escola o aluno ja domina uma variedade da Lingua
Portuguesa. A linguaque €le dominaem suacomunidade, merecerespeito
e jamais deve ser discriminada.

Estadeve ser uma preocupacdo daescola. JAque o auno ao aprender
novas formas lingisticas entenda que todas as variacfes sdo legitimas
préprias da cultura humana.

Concluimos que a escola deva valorizar as diferencas linguisticas
nao objetivando mudar o falar caracteristico de certas comunidades, mas
sim ampliar os conhecimentos de nossos alunos paraque possam dominar
saberes envolvidos nas praticas sociais mediadas para a continuidade de
aprendizagem fora da escola.

O preconceito Linguistico

Tendo como suporte alguns textos como “Por que (ndo) Ensinar
GraméticanaEscola’ de Sirio Possenti, “ O Preconceito Linguistico” de
Marcos Bagno e PCNs, faremos algumas comparagdes com o ensino de
portugués na realidade das escolas atuais de acordo com o que nos
professores vivenciamos no dia-a-dia com alunos de 12 a 42 sé&ries do
ensino publico em comunidade de pessoas social mente menos
favorecidas.

Muitas vezes nos deparamos com frase do tipo “os aunos estéo
escrevendo mal” ou “ndo sei 0 que acontece com 0s alunos que nao
aprendem a escrever da maneira correta’, mas esquecemos de levar em
contaque ha, nafala, variagcdes|ingisticas, principalmente comparando
o0 padrdo culto com o padrdo de fala pelas comunidades. As vezes o
professor nem se da conta da multiplicidade de variantes linguisticas na
sala de aula, na sua turma, no momento de ensinar Lingua Portuguesa.

Mas ndo podemos dizer que a escola esta alienada dessas
dificuldades. HAum empenho em envolver o0 aluno com aescrita padréo,
respeitando as variagBes da modalidade falada de lingua, reconhecendo
adiversidade delinguano Brasil, como podemos observar napublicacéo
do PCN, Lingua Portuguesa, 52a82série, pagina 29, citando aexisténcia
dessa variacdo e a preocupacdo em valorizé-la no ensino de Lingua
Portuguesa.
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E relevante perceber que ha dificuldade em ensinar a norma culta,
mas é necessario envolver o aluno com a escrita padrdo, a fim de que
este se torne individuo com melhor capacidade de comunicacéo para
melhor entender e ser entendido. Apesar dessa dificuldade, o aluno tem
a capacidade de desenvolver sua fala, a partir do momento em que esta
em contato com o dialeto padr&o, como escreve Sirio Posenti “Qual quer
pessoa, principalmente se for crianca, aprende com velocidade muito
grande outrasformasdefalar, sgam elas outrosdial etos ou outraslinguas,
desde que expostas consistentemente a elas’.

Conclusao

Apbs vérias leituras, discussoes e a partir de nossas experiéncias
como profissionais na &rea de educacdo, temos como objetivo ndo s
colocar 0 aluno em contato com a lingua padréo, mas também com as
vérias formas de expressdo ou as variactes linguisticas.

O professor tem como trabalho plangjar e executar aulas dindmicas
voltadas tanto para padréo como para a variagdo (conforme PCN de
L ingua Portugués Pags. 48 a53), evitando assim reproduzir o preconceito
lingUistico no ambito escolar.

E preciso uma educagio comprometida com o social. Capacitando
0s alunos para a percepcao das diferencas linguisticas, sabendo utiliza-
las da melhor forma, de acordo com as situacdes cotidianas.
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A oralidade, fator facilitador da aprendizagem.

Introducéo

Este trabalho tem como objetivo apontar as influéncias dafala adulta
na aguisicdo dalinguagem infantil, bem como seus resquicios quando a
crianca ingressa na Educacédo Infantil.

Pretendemos interpretar e facilitar a acolhida e a aprendizagem da
criancano ambiente escol ar, aceitando as diferencas e o desenvolvimento
de cada uma, sabendo que, aém da oralidade muitos sdo os fatores que
influenciam naaprendizagem. O publico ao qual dirigimos estetrabalho
€ aguele formado por nossos colegas, professores da Educacdo | nfantil
e outros interessados. Abordaremos ent&o, aspectos da aquisicdo da
linguagem oral, estégios do desenvolvimento, incluindo niveis de
aprendizagem.

1. Aquisicao da linguagem.

Jaao nascer, 0s pais conversam com ou perto do filho. Logo os bebés
comegam aemitir sons articulados, bal bucios que os adultosinterpretam
dando sentido a comunicacdo, como quando o bebé balbucia e o pai
interpreta como um pedido.

A oralidade do bebé é também aperfeicoada através de gestose sinais
dalinguagem corporal, que por meio deintervengdes do adulto, aprimora
seu vocabulério. A construcdo da linguagem oral ndo € linear e ocorre
em um processo de aproximacdes sucessivas com a fala do adulto.

O dominio da linguagem tem muitos usos e circunstancias, os quais
a crianca percebe sua funcéo social e assim desenvolve diferentes
capacidades linguisticas.

Nas indmeras interacbes com a fala as criancas descobrem as
regularidades constitutivas dalinguagem, mas em tempos diferenciados,
sendo que, acondicao defalar com fluéncia, deproduzir frases completas
inteiras provém da participacéo retirada em atos da linguagem.
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A aquisicdo dafalase dadeformaprivilegiadapor meio dasinteraces
gue acrianca estabel ece desde que nasce e através das diversas situacdes
cotidianas nas quais se estabel ecera comunicagao.

Quando chega a Educacéo Infantil, pressupbe-se que a oralidade das
criancas estejacompleta, mas paraisso acriangapassapor Varios estégios
e esta vivendo a transposi¢do da linguagem exterior para a interior.

E importante lembrar que a percepcdo e outros aspectos da aguisicio
da linguagem dependem do meio em que a crianca vive.

1.1. O cognitivismo construtivista (Piaget e Vygostsky)

A abordagem chamada de cognitivismo construtivista ou epigenético
foi desenvolvida com bases nos estudos do epistemdlogo suico Jean
Piaget, segundo o qual o aparecimento dalinguagem se da na superacéo
do estagio sensério-motor, por volta dos 18 meses, em que um
significante pode representar um significado.

Piaget (1951;1955) em detalhados estudos sobre crianca, detineou o
desenvolvimento dessa compreensdo do mundo que subjaz a toda
linguagem e pensamento. Os comegos da comunicacdo intencional
surgem nos ultimos estagios do desenvolvimento sensério-motor,
precedidos por um ano no minimo de exploracéo ativado mundo, durante
0 que a crianga vém saber que 0s objetos e as pessoas existem foradela
e que ela e outras pessoas podem exercer influéncia no mundo.

Para Donadon-L eal (1987), aentonacdo funciona como pré-requisito
para a fala. A crianca inicia seu treinamento prosédico com o choro,
intensifica no balbucio e ao produzir enunciados de uma palavra ja
diferencia diversas modalidades enunciativas.

Criangas de quatro anos demonstram ter dominio completo da
entonacdo, embora apresente um |éxico e umasintaxe limitada. Segundo
autor, a crianga ao atingir a idade escolar, apresenta completo dominio
daprosodiadalingua. Scarpa(1998), afirmaque a sucessdo de estagios
ndo se da linearmente, e para descrevé-la, a “metafora da espiral (€)
mais apropriada(...) que as dos degraus de uma longa escada’.

Segundo, Bates & Goodman (1997), atrajetdria do desenvolvimento
da linguagem parece ser, com algumas especificidades, universal e
continua. As criangas comegam com o balbucio, primeiro com vogais,
(cercade 3 a4 meses, em média), depois com combinacdes de vogais e
consoantes de complexidade crescente (geralmente entre 6 a 12 meses).
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As primeiras palavras emergem entre 10 e 12 meses, em média, embora
a compreensdo de palavras possa comecar algumas semanas antes.
Depois disso a crianca passa varias semanas ou meses produzindo
enunciados de uma mesma palavra. No comeco a taxa de crescimento
de seu vocabul&rio é reduzida, mas ha um subito acréscimo mais ou
menos entre 16 e 20. Lapel 0s 24 a 30 meses, haoutraespécie de explosio
vocabular e aos 3 ou 3 anos e meio, a maioria das criangcas normais
dominou as estruturas sintéticas ou morfol 6gicas de sualinguamaterna.

Baseado no prisma sdcio interacionista, Scarpa relata que desde que
nasce, a crianca ja é inserida num mundo simbdlico, em que a fala do
outro a interpreta e imprime significado. A partir de algumas semanas
devidaa criancajaconsegue discriminar afalade outros sons, ritmicos
ou ndo. Com 3, 4 meses de idade, os bebés comecam a balbuciar
sequiéncias de som que se aproximam a fala humana. A freqiiéncia do
balbucio aumenta e esse passa a ser cada vez mais padronizado até
cerca de 10 meses.

No fim do periodo do balbucio, comecam aparecer nafalada crianca
asprimeiras palavras reconhecivei s como tais pel o adulto. Paraalgumas
criancas o balbucio cessa quando as primeiras palavras aparecem, mas
outras criancas continuam a produzir segqiéncias balbuciadas junto com
as palavras.

Na representacdo simbdlica no desenvolvimento da imitacdo e do
brinquedo, Piaget observou que o espaco de tempo entre 0 acontecimento
original e sua imitacdo € uma prova de que a crianca tem alguma
representacéo do acontecimento, alguns meios de reté-los na memoria.
Com o brinquedo simbdlico, Piaget indicou outra vez, objetos e
acontecimentos ausentes.

Segundo Sparta, Piaget avaliou mal e subestimou o papel social das
outras pessoas no desenvolvimento da crianca. Vigotsky surgiu para
melhor dar conta do alcance social da aquisicdo da linguagem. Sua
grande influencia nos estudos da aquisicdo da linguagem comeca
efetivamente em 1970. Construtivista, Piaget explicou o
desenvolvimento da linguagem (e do pensamento) de origens sociais,
externas, nas trocas comunicativas entre a crianca e o adulto.

Vigotsky prop8e que afalae pensamento e pensamento prético devem
ser estudados no mesmo prisma e atribui a atividade simbdlica,
viabilizada pela fala, como forma de a crianga comegar a controlar o
ambiente e o préprio comportamento.
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Os trabalhos de inspiracdo vigoskiana entendem a aquisicdo da
linguagem como processo pelo qual a crianca se firma como sujeito da
linguagem e pelo qual constréi ao mesmo tempo seu conhecimento de
mundo, passando pelo o outro.

E através da prética construtivista que podemos entender melhor o
processo da aquisicdo da linguagem oral, sobre aqual 0 meio social, a
interacdo e a participacdo do falante exterior atuam criando condicfes
para o dominio da linguagem interior.

1.2) Estagios da aquisicdo da linguagem.

Como jafoi dito, aaquisicéo dalinguagem passa por Varios estégios,
desde o balbucio até formar frases completas. Em “A procedéncia da
entonacdo, sobre as demais estruturas linguisticas’, Donadon- Leal
(1987) fala que a crianca ja nasce com entonacdo e seqiiéncias ndo
marcadas. AindacitaDiese (1976:64): “ 0 estégio do balbucio apresenta-
se diferentemente nas criangas, pois, em algumas ele € altamente
desenvolvido, enquanto que em outras é processo repentino”. A partir
de 2 a3 anos, acrianca ja comega a contar historias. A trajetéria paraa
aquisicao do discurso narrativo é longa. Apenas com 5 anos a crianca
torna-se uma narradora proficiente.

Ambos autores concordam gque o balbucio é umadas primeirasformas
de linguagem oral da crianca e ndo podemos deixar de concordar com
Sparta; € indispensavel que quando vai para a escola a crianca ja
percorreu um longo caminho, elaborando sua linguagem, inserindo-se
na lingua de sua comunidade.

Relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem.

Além do didlogo, das influéncias, de todos aparatos linguisticos
presentes naaguisicdo dalinguagem oral, 0 ambiente também influencia
esta prética e outros como a aprendizagem e a leitura. No capitulo de
seu livro, Alfabetizacdo e Leitura, José Juvencio Barbosa, nos cede,
grandes contribuicdes para essa fase de nossa pesquisa.

“As recentes investigacdes parecem indicar uma certa
semelhanca entre o processo de aprendizagem dafaaea
aprendizagem da leitura, se é falando que a crianca
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aprende a falar, € bem provavel que lendo a crianca
aprende aler.”

Segundo Barbosa, a percepcdo € uma aprendizagem que depende
das experiéncias anteriores do aprendiz. Perceber é reencontrar alguma
coisa que ja foi experienciada. Para Barbosa, o papel do professor é
criar situagdes significativas que déem condi¢des acrianca de apropriar
de conhecimento e de uma prética. Nao se ensina a crianca a ler, ela
aprende sozinha. A escolatem de ser significativa. Parao autor, criancas
gue provém de um ambiente povoado de livros e de | eitores, encontram
maiores facilidades de éxito na aprendizagem da leitura e da escrita.

Barbosa pressupde que a oralizagdo € o comportamento chave para
levar o aprendiz a ler um texto, pensa que € a Unica estratégia que o
leitor usa para ler um texto escrito. Chega-se a significacdo do texto
através da transformacéo de sinais gréficos em sinais sonoros. Para o
autor, assim como na oraidade, o adulto é mediador no processo da
leitura. Se o adulto resolve todos seus problemas sem precisar daleitura
e da escrita, este pode ser um fator que dificulta a aprendizagem da
crianca.

As criangas que vivem em um ambiente caracterizado pelaoralidade,
ndo sentem necessidade do ato de ler. As criangas que retiverem
experiéncias prévias vao aprender a ler e escrever, a fim de resolver
situacOes especificas. A oralidade influencia aleitura, a partir do ponto
em que o uso familiar determinao valor que confere aescritae aleitura

Vivenciando a transposi¢cao da linguagem exterior para a interior.

Para dominio dalinguagem oral e sua fluéncia criamos um ambiente
tranquilo, onde as criancas se sentem bem para participar usando a
palavra, ciente de suafuncdo social. Criamaos situages paraque o aluno
exponha suas idéias com clareza, explicando o que fez e porque fez,
revelando-se capaz de descrever sua realidade.

Dentre as situacOes, a roda de conversa € sempre utilizada, em que
podem relatar suas vivéncias, e expressar desejos, nhecessidades e
sentimentos. E importante que sempre tenhamos um tema especifico
para estes momentos parafacilitar ainteracéo. Discusséo sobrefilmese
estérias em como seu reconto, o canto, a declamacéo de poemas,
parlendas, advinhas e charadas propiciam que os alunos participem e
exponham suas idéias exercitando 0 uso da oralidade.
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Diariamente lemos para nossos aunos, matérias impressos usuais,
como textos de revistas, jornais, receitas, estérias em quadrinhos,
embal agens, propagandas com aentonacdo adequada atipologiatextual .
Antes ou apos a leitura, e muitas vezes em outro momento, deixamos
livros e outros impressos ao alcance das criancas, que assim podem
visualizar o contexto.

Desta forma estamos vivenciando a transposicéo da linguagem
exterior para a interior.

Conclusao

Finalmente, embasado nas muitas leituras dos estudos sobre a
Aquisicdo da Linguagem, nos trabalhos de Escarpa, de Donadon-Leal,
de Maria das Gracas Pinto, de Piaget e de Vigotsky, sabemos que a
aquisicao da fala se estabel ece desde que a crianga nasce.

Desde muito cedo as criancas estdo inseridas em ambientes que
exigem delas diferentes formas de comunicacdo, como € o caso das
creches e da Educaggo Infantil. E neste ambiente, na interagdo com
outras criangas e com profissionais habilitados que a crianca enriquece
seu repertério de palavras, agdes, gestos e comportamentos.

Portanto, a Aquisicdo da Linguagem oral € um processo que ocorre
numa rede de relagdes sociais, ou sgja, ela se da no contexto em que a
crianca esta inserida, no contato com outras pessoas, no inicio davida
com adultos e a medida em que se desenvolve com outras criangas,
sendo que a familia constitui para acrianca o primeiro espaco de
convivéncia. Os pais sdo os primeirosresponsaveis pelacriacdo de canais
de comunicagdo e de significacdo favorecedores daidentidade dacrianca.
A escola da Educacéo Infantil se constitui num espaco por exceléncia
da aquisicdo da linguagem, nela as criangas participam de atos de
linguagem, desenvolvendo cada vez mais a oralidade.

Sabemos que a oralidade € um leque de enorme amplitude, por isso
reconhecemos que a transposi¢éo da linguagem exterior para ainterior
€ de grande valor para o desenvolvimento da crianga, principal mente,
ao ingressar na Educacdo Infantil, pois quanto maior for a exposi¢ao da
crianca ao grupo adulto, ou mesmo grupo de amigos, mais ampliado
estara seu repertorio verbal, € por meio do didlogo que a comunicagéo
acontece, sendo que a linguagem ndo € homogénea, ha variacbes de
acordo com o0 meio e 0 contexto em que acriancaestainserida. Portanto,
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guanto mais a crianca participar de atos de fala em diversas situacdes,
tais como; dar um recado, explicar um jogo, pedir umainformacéo etc..,
Mas, poder&o desenvolver suas capacidades comunicativas.

Na Educacdo Infantil cabe ao educador valorizar alinguagem ora da
criancga, ou sgja, valorizar abagagem que elatraz consigo, possibilitando
aumentar cadavez mai s sua capaci dade de expressar-se oralmente, sendo
gue a ampliacdo de suas capacidades comunicativas ocorre
gradativamente por meio de um processo que envolve tanto a
participacdo das criangas nos atos de fala como também em situactes
de escutade musicas, historias, poemas, parlendas, travalinguas, enfim.
Desta maneira, elas estardo vivenciando a transposicao da linguagem
exterior paraainterior.

O presente artigo foi escrito pelas alunas do curso de Letras da
Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP, direcionado aos nossos
colegas, professores da Educacdo Infantil e outrosinteressados. Através
de pesqguisas e préticas sobre a aquisicdo da linguagem, trouxemos
algumas contribuigdes sobre aquisicdo da linguagem oral, sugestées
paratrabalhar na Educacéo Infantil. Nossa finalidade, ao escolher esse
tema foi enriquecer nossos conhecimentos sobre Aquisicao da
Linguagem e como trabal har a transposi¢do da linguagem exterior para
ainterior com as criancas ha Educacéo Infantil.
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Alessandra Fatima dos Santos Lima, 1zabel dos Santos Michel, Lucia
Maria Moreira, Maria Paula de Aguiar Ferreira, Teresinha Alves
Goncalves

A linguagem em uso

O presente trabalho tem como proposta apresentar e discutir os
suportes tedricos de alguns autores no tocante a linguagem em uso e o
treinamento desta habilidade no ambiente escolar, com a intencdo de
nao limitarmos a crianca ou o adol escente alinguagem padréo. Segundo
0 PCN Lingua Portuguesa, Val. 2, 2000, p.90, embora sgja peculiar as
situacBes de andlise linglistica (em gue inevitavelmente se fala sobre
lingua), ndo se deve sobrecarregar 0os alunos com um palavreado sem
funcéo, justificado exclusivamente pelatradicéo de ensina-lo. O critério
do que deve ou ndo ser ensinado € muito simples. deve-se pronunciar
apenas 0s termos gue tenham utilidade para abordar os contetidos e
facilitar a comunicacé@o nas atividades de reflex@o sobre a lingua,
excluindo-se tudo o que for desnecessario e costuma apenas confundir
os aunos.”

Necessario se faz, pois, de acordo com 0 mesmo PCN, p. 91,que
analisemos previamente as necessidades de aprendizagem dos alunos e
nos voltemos as questdes que possam melhorar a sua capacidade no uso
dalinguagem. Com isso, pretendemos que o aluno evolua ndo s6 como
usuério, mas que ele possa assumir autonomamente a prépria atividade
linguistica. O PCN frisaaindaque os contelidos rel acionados ao objetivo
de compreensdo e expressao dalingua devem remeter-se diretamente as
atividades de uso da linguagem; mais do que isso: devem estar a seu
servico.

Com base na descricdo do PCN - Lingua Portuguesa, propomos
uma abordagem das nossas experiéncias na escrita dos nossos alunos do
Ensino Fundamental de Itabirito. Em um primeiro momento, verificamos
anecessidade detrabalharmosalinguagem oral, explorando osdiferentes
tipos de géneros textuais, com o objetivo de dotar a crianga de mais um
dialeto, além do culto; no caso, o popular.

E através de seu circulo cultural que os alunos expdem suas
experiéncias, seus sentimentos, seus anseios e suas necessidades. Eles
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criam suas proprias regras, discutem textos (leituras dadas em sala de

aula), enfim se posicionam criticamente com muita propriedade sobre

0Smai s variados assuntos, até mesmo os consi derados de dominio adulto.
Os usos sbcio-culturais da lingua

Apbs uma criteriosa coleta de dados, através de uma conversa
informal com os aunos, partimos para as atividades de construcéo da
escrita, em que prevalecera 0 bom senso do professor quanto aos temas
propostos pelo PCN - Lingua Portuguesa, estes que sdo mencionados
no inicio desse trabalho. Sob esse contexto, o aluno produzird a sua
propria histéria, valendo observar que diagnosticamos uma grande
dificuldade: adas criancas colocarem no papel, anorma cultadalingua.
Ela escreve da forma que fala: “agente fomos ao parque’. (Crianca de
oito anove anos). Parece-nos que esse aluno participado convivio social
daclasse média, porqueelefaz aconcordanciaverbal correta. No entanto,
ndo separa o artigo do substantivo e nem se preocupa com o sentido da
palavra “agente”’, o que comprova a sua intimidade com a linguagem
popular. A escolaexiste paraensinar ao aluno alinguapadréo, sim; mas
ela ndo pode menosprezar as variagdes lingliisticas. E necessario que
fique claro para esse aluno que o uso socio-cultural da lingua é
emoldurado por variantes que deverdo ser escolhidas de acordo com a
situacéo.

Soares, (1986) defende que “o0 ensino- aprendizagem da
gramatica e do texto, este considerado modelo da lingua “bem escrita’,
perde suaproeminéncia; osobjetivos sdo, agora, pragmaticose utilitarios:
trata-se de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como
emissor-codificador e como recebedor-decodificador de mensagens, pela
utilizac&o e compreensdo de codigos diversos — verbais e ndo-verbais’,
isto €, desenvolver e aperfeicoar o uso da lingua

Consideramos pertinente a defesa da referida autora, pois o
objetivo primordia do ensino deve ser a preparacdo do aluno paraasua
vivéncia. Os PCNstrazem também essa preocupacéo. Nao setrata, como
ja& dissemos anteriormente, de um desprestigio da gramética, porém de
novas concepgoes de lingua, gramatica, texto e contexto.

Fiorim, (2002) em seu livro Introducéo a Linguistica, p. 166, com
base nos estudos de Austin e Grice, diz, com fundamentacéo em Aunstin,
gue “a linguagem ndo tem uma func&o descritiva, mas uma fungdo de
agir’ e“aofalar, o homem reaizaatos’. Grice mostraque “alinguagem
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natural comunicamais do que aquilo que significanum enunciado, pois,
guando se fala, comunicam-se também contelidos implicitos’.

Quanto ainferéncia, Fiorin consideraque “ certos enunciados tém
a propriedade de implicar outros. Assim quando se diz “Jodo € meu
sobrinho”, esse enunciado implica “sou tio de Jodo”. E para este fim
gue se destina a Pragmatica: para mostrar como se fazem as inferéncias
para se chegar ao sentido dos enunciados.

Acreditamos que, ao darmos umaaulaexpositiva, osalunostentem
compreender 0sNossos enunciadosapartir de suas proprias experiéncias,
fazendo inferéncias. Ao se expressarem verbalmente, os alunos
explicitam o que ficou implicito nos enunciados, chegando-se ao
entendimento.

Concordamos com Viana (1988), quando ela menciona em sue
artigo na Revista Com Textos, p. 32, que “ o receptor tende a estabel ecer
relacBes ndo apenas ao nivel puramente do sistema, mas também — e
principalmente — em funcdo do contexto (em suas aplicacdes mais
amplas) extralinglistico.”

Nos exemplos mostrados no livro de Fiorin, p. 166, na parte em
gue foi perguntado a Sérgio Buarque de Holanda se o Chico Buarque
era o seu filho e ele respondeu: “- N&o, o Chico ndo é meu filho, eu é
gue sou pai dele’, observamos que o conhecimento da lingua néo é
suficiente, paraentender certosfatoslinguisticos usadosem umasituagéo
concreta de fala; ha que se considerar o contexto e o nivel interacional
entre os interlocutores.

Em seu texto informativo intitulado “A Conquista do Jovem
Leitor”, Zilberman (2005) cita o escritor Erico Verissimo e alinguagem
aque faz uso em seus livros e novelas.

Segundo Zilberman, Erico Verissimo escreve de modo acativar o
leitor, apresentando uma linguagem de qualidade e que tenha a ver com
eles, os jovens. Seu jeito novo de escrever atrai 0 leitor, que interage
com o texto, fazendo inferéncias com as situacdes do seu cotidiano. Sob
esse aspecto, percebe-se o uso social dalingua, fator que conduz o jovem
a prestar mais atencdo ao texto e o leva a criar novas expectativas em
torno da histéria.

De acordo com Zilberman,Erico Verissimo privilegiaa percepcéo
do tempo “agora’ e em suas histoérias, faz com que os eventos se
desenrolem afrente do leitor, ao contrario da prética comum, em que se
conta a histéria como se €ela ja tivesse acontecido. Notamos, portanto,
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gue ha uma comunhao entre o gosto do jovem leitor e o procedimento
inovado e inteligente do escritor. Este procura inserir em seus textos
uma linguagem de facil acesso.

Marcuschi (1985), citado no texto de Viana, também afirmaque a
inferéncia propiciada ao leitor torna o texto mais compreensivel, pois a
partir de idéias ja expostas, 0 leitor pode construir novas proposi ¢coes,
percebendo as intencbes do autor, adaptando-as a seu contexto social.

Aulasdeportugués—arelacao entrelinguagem inter nalizada
e linguagem institucionalizada

Partimos da concepcao de que, ainda hoje, o trabalho com a
Gramaticada L ingua Portuguesa proposto pelas escolas de Ensino Médio
e Fundamental valoriza predominantemente a cultura escrita. Temos ai,
um trabalho voltado para um estudo de classificacdes e nomenclaturas
das classes gramaticais em que, nem as abstracdes as quais 0 educando
tenha que se submeter, nem tampouco a consisténcia dos conceitos, sdo
levados em consideracéo pelos graméticos.

Sdo oferecidos entdo as criancas e adolescentes, exercicios
inexpressivos e artificiais, fora de suas realidades concretas ou
fantasiosas, ou sgja, ndo ha uma relacdo de contextualizagdo com o
conhecimento desses educandos.

Ora, aescola como instituicdo social tem o dever de oferecer a0
aluno as condic¢des de aprendizagem dalingua padréo. Paratanto, torna-
se imprescindivel que ela tenha uma proposta que parta da seguinte
concepcado: “o ensino dalingua deve valorizar 0 seu uso nas diferentes
situacBes sociais, com a sua diversidade de funcdes e sua variedade de
estilos e modos de falar” (Searle, p. 19).

ConformeAntunes (1988), no que serefereaformacao lingistica,
acriancaficarelegada a um plano bastante secundario ou fica entregue
amercé da sorte, pois ndo consegue abstrair 0s termos complexos que a
Gramética contém, nem fazer inferéncias com o seu cotidiano.

Como sujeito falante, que utiliza com eficiéncia o sistema
discursivo, a criancaja pertence aum grupo social, o qual Ihe propiciao
desenvolvimento de sua interacdo verbal e ela possui conhecimento
sintético intuitivo, o que afaz usar corretamente as classes gramaticais
nas relagBes interlocutivas, sendo capaz mesmo de reconhecer as
variacOes eflexdesdalinguasem seequivocar com as classes de palavras.
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Exporemos uma experiéncia de Maria Paula, co-autora do presente
trabalho, que na segunda série do Ensino Fundamental, lembra-se de
umasenhoraquedizia“Amanhando vai haveraauld’. *’ Eu achavamuito
estranha aquela construcdo e me perguntava: se € havera, para qué o
“’va"? E arelagdo sintética que eu fazia, com nove anos de idade, era
dos termos “amanha e haverd’, quer dizer, algo que eu ja possuia,
internalizado e que dispensava o uso da gramatica padréo. Essas sdo as
palavras de Maria Paula.

L 6gica e conver sacdo

De acordo com Grice (1978), haldgicos que afirmam aexisténcia
de discordancias na significacdo de alguns simbolos formais e seus
supostos semelhantes em linguas naturais.

Conforme essas divergéncias, os 16gicos instituiram uma divisao
emdoisgrupos. formalistas einformalistas. Uma caracteristicadaposicéo
formalistadiz respeito ao fato de el es se preocuparem com aformulagéo
de padrBes muito gerais de inferéncias validas, no que se refere aos
simbolos formais, os quais possuem uma vantagem decisiva sobre suas
contrapartes em linguas naturais.

Os simbolos formais possibilitam construir um sistema muito
amplo de formulas, um ndmero consideravel que pode ser relacionado
aos padrbes de inferéncias, cujas expressdes envolvem alguns ou todos
os simbolos. Mas, pode haver um nimero indefinido de férmulas cuja
aceitabilidade ndo € clara. Contudo, em procedimento de deciséo
€ possivel, algumas vezes, operar com inferéncias.

O fato de as contrapartes naturais possuirem elementos em sua
significagdo que ndo correspondam aos simbolos formais € considerado
uma imperfeicdo das linguas naturais. Esses elementos de significacéo
sdo supérfluos eindesgjévels, 0 queimplica, em algumas circunstancias,
gue ndo |he possam ser atribuidos valores de verdade para algumas
afirmacdes que os envolvem.

O caminho adequado é conceber a construcdo de uma linguagem
ideal, incorporando os simbolos formais; linguas cujas sentencas seréo
claras com um valor determinado de veracidade.

A tudo isso, um informalista pode replicar da seguinte maneira: a
exigéncia filosofica de uma linguagem ideal baseia-se em certos
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pressupostos que ndo devem ser aceitos. Para eles a lingua constitui
habilidade para servir as necessidades da ciéncia e ndo se pode garantir
ainteligibilidade completa de uma expressao, sem que uma explicacdo
ou uma andlise de sua significacdo tenha sido feita.

Para Grice, as categorias conversacionais quantidade, qualidade,
relacdo, modo e certas maximas, em acordo com o principio de
cooperacdo, produzirdo resultados para e evolucéo do didogo.

As categorias de quantidade, qualidade e relacéo dizem respeito
a0 “que é dito” enquanto a categoria de modo, “como e dito”, incluindo
aessa, asuper maxima“sejaclaro” e outras como: evite a obscuridade,
a prolixidade, isto é textos ou falas muito longos, a ambigtidade, sgja
breve e ordenado.

E importante mencionar que as maximas e implicaturas
conversacionais estdo correlacionadas com propoésitos particulares em
gue “a fala (e o didlogo) normalmente servem e tém como funcéo
primeira, servir”.

Para que isso se realize, Grice propde maximas com propdsitos
deinfluenciar ou dirigir as acBes de outros, jaque um dos seus principios
€ ver afala como “um caso especial ou variedade do comportamento
intencional-racional .”

Nos exemplos abaixo, as maximas conversacionais precedentes
tém seu paralelo na esfera das transacdes que nao séo diédlogos:
guantidade: (se vocé esta me gjudando a consertar um carro, espero que
sua contribuicdo segja nem mais, nem menos do que o exigido; se por
exemplo, num estagio particular, eu precisar de quatro parafusos, espero
gue vocé me alcance quatro e ndo dois ou seis parafusos); qualidade:
(espero que suacontribuicao sgjagenuina, isto €, auténticae ndo esplria,
isto &, ilegitima); relacdo: (espero que asua contribuicao sejaapropriada
as necessidades imediatas de cada estégio da transacéo) e modo (espero
gue quem estiver me gjudando deixe claro qual a contribuicdo que esta
fazendo e que a execute com rapidez).

Diante de situagcdes como essas é consideravel que as acdes dos
falantes estejam relacionadas com o que vivenciaram e aprenderam na
infancia. Seria dificil romper com esses habitos. “E muito mais f&cil,
por exemplo, falar a verdade do que inventar mentiras’.

O autor deixaclaro em seus estudos que, aobservanciado principio
de cooperacio e das méximas sio razoaveis. E de se esperar que quem
se preocupa com os objetivos centrais na comunicacdo (por exemplo,



58 | REFLEXOES- A LINGUISTICA NA SALA DEAULA

dar ou receber informac@es, influenciar ou ser influenciado por outros)
tem interesse em participar de conversacoes, supondo-se que elas sejam
conduzidas com o principio de cooperacéo e com as maximas.

E importante ressaltar que entre o principio de cooperagdo e as
maximas, ha uma conex&do, ou seja, as implicaturas. No caso, um
participante de um did ogo pode deixar de cumprir umamaximade vérias
maneiras como, por exemplo: colocar-se fora da esfera de atuacéo tanto
das méximas, quanto do principio de cooperacdo. Ele pode dizer, indicar
ou permitir gue se compreenda que ele ndo quer cooperar na forma
exigida pelas maximas. Podera dizer: “eu ndo posso mais falar; meus
|&bios estéo selados’.

Segundo o autor, a presenca de uma implicatura conversacional
deve ser deduzida, elaborada, pois ainda que possa ser compreendida
intuitivamente, se a intuicdo ndo for substituida por um argumento, a
implicatura conversacional serd uma implicatura convencional. Para
deduzir que uma implicatura conversacional se faz presente, o ouvinte
operard com 0s seguintes dados: 1 — o significado convencional das
palavras utilizadas com aidentidade de qualquer referente pertinente; 2
— 0 principio de cooperacdo e suas maximas, 3 — o contexto lingistico
ou extralinguistico da enunciacdo; 4 — outrositens de seu conhecimento
anterior (back-groud); 5 — o fato (ou fato suposto) de que todos os itens
relevantes cobertos por (1) (4) sdo acessiveis aambos os participantes e
ambos sabem ou supdem que isto ocorra.

Grice apresenta alguns exemplos de implicaturas convencionais,
divididas em trés grupos:

Grupo A — Exemplos em que nenhuma méxima € violada, ou pelo
menos em que ndo é claro que qualquer méxima esteja sendo violada:

1) A — Estou sem gasolina.

B — H& um posto na préxima esguina.

A conexdo estabelecidaentre afalade B eafaadeA ét8o Gbvia
gue, mesmo se alguém interpretasse asupermaximade modo “ sgjaclaro”
como ndo se aplicando somente a expressao do que é dito, mas também
aconexao do que é dito no discurso adjacente, parece ndo haver motivo
para considerar que tal superméxima tenha sido violada.

Grupo B — Um exemplo em que uma maxima € violada, mas sua
violacdo se explica pela suposicéo de um conflito com outra maxima.
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“A” esta plangjando com “B”, um itinerério de férias na Franca
Ambos sabem que “A” desgaver seu amigo “C”, desde que paratanto,
ndo seja necessario alterar muito o trgjeto.

A —Onde“C” mora?

B — Em agum lugar do Sul da Franca.

Esse exempl o apresenta uma transgressao da primeiramaximade
guantidade; pode ser explicada somente pela suposicao de que “B” esta
consciente de que ser mais informativo seria dizer alguma coisa que
violaria a maxima de qualidade.

Grupo C — O falante abandona uma maxima com o proposito de
obter umaimplicatura conversacional por meio de algo cujanatureza se
aproxime a uma figura de linguagem.

Exemplo: uma violagcdo da méxima de quantidade € - “néo faca
sua contribuicdo mais informativa do que é requerido, supondo-se que
exista efetivamente tal maxima’.

Em alguns exemplos sobre o uso dalinguagem, Grice sugere que
ha ambiglidades deliberadas, usadas principalmente em poemas, em
gue ha lugar para exprimir varios significados e vérios jeitos de ser
interpretados pelo leitor. Como em Blake, os versos dizem: (nunca
confesse seu amor/amor que nunca pode ser confessado) (amor que se
confessado, ndo pode continuar a existir).

A comunicagdo vistadentro de um principio de cooperacdo, pode
até ser obscura, quando trés pessoas, por exemplo, participam de uma
conversa e um dos sujeitos ndo quer dizer claramente algo para que um
dos participantes ndo entenda o que foi dito; o outro sujeito deve fazer
sua contribuicdo conversacional no sentido de compreender a
obscuridade do enunciado indireto.

Grice afirmaque aimplicaturaconversacional deve possuir certos
tracos como, o falante observar ou ndo o principio de cooperacéo. O
aprendizado de umalingua € um processo rel ativamente complexo, mas,
a0 mesmo tempo, natural; a escola deve privilegiar a escrita, mas as
caracteristicas da oralidade sdo cruciais para compreender o processo
geral.

O ensino de lingua portuguesa, pelo que se pode observar em
suas praticas habituais constitui-se numa prética pedagégica que vai da
metalingua para a lingua por meio da exemplificagdo, exercicios de
reconhecimento e memorizacdo de nomenclatura . Por causa disso tem-
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se discutido se ha ou ndo necessidade de ensinarmos gramatica mas
essa € umafalsaquestéo: aquestéo verdadeiraé para qué e como ensina
la. PCN Lingua Portuguesa (2000),p. 39.

Segundo Possenti, (2005), 17 a 20, o papel da escola € ensinar o
portugués padréo, ou melhor, criar condigdes paraque €l e sejaaprendido,
algumas pessoas consideram dificil aprender um dialeto padréo; isso,
segundo Possenti, constitui um falso preconceito. Diz ele, que as razdes
pelas quais ndo se aprende, ou se aprende mas ndo se usa um dialeto
padréo, sdo de outraordem, etém aver com osval ores sociaisdominantes
e com estratégias escolares discutiveis.

Possenti defende e concordamos com ele, que 0s menos
favorecidos socialmente sb tem a ganhar com o dominio de outraforma
de falar e de escrever, desde que se aceite que a mesma lingua possa
servir amais de umaideol ogia, amais de umafuncéo , caindo assim por
terra o preconceito de que somente 0s grupos sociais mais favorecidos
possam ter acesso a lingua padréo e se tornarem seus usuarios. O que
ndo se deve, segundo Possenti é tornar obrigatério somente o dialeto
padréo nos grupos sociais menos favorecidos, 0 que congtituiria uma
violéncia cultural porgue juntamente com a sintaxe, a morfologia, a
prondncia e a escrita, também seriam impostos os valores culturais
ligados as formas ditas cultas de falar e escrever, o que implicaria em
destruir ou diminuir os valores culturais populares isso ndo pode
acontecer.

Conforme os nossos estudos sobreaLINGUAGEM EM USO,
chegamos a conclusdo de que tanto na fala quanto na escrita deve-se
priorizar 0 que € funcional no processo linguistico ou extralinguistico
do educando. Abordar conhecimentos gramaticais é vaido; porém so
iSs0, N&o basta. E necessério que nos preocupemos com o ambito socio-
econdmico e cultural desse educando, dotando-o0 de autonomia em suas
relagdes humanas. E fundamental que o aluno saia da escola com um
maior preparo do que quando entrou.

Um ponto comum que observamos nas opinides dos autores
estudados diz respeito a“inferéncia’, isto €, ao apoio que o aluno busca
em sua vivéncia para compreender um determinado enunciado. 1sso
somente serd possivel se 0 ajudarmos efetivamente em seu
desenvolvimento cognitivo, respeitando a sua individualidade e
oferecendo a ele os suportes didati cos convencionais e o0s paradi déticos
gue contenham textos narrativos, argumentativos, informativos, atas,
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cartas de variostipos, etc. também é umaboa opcdo, estimular o aluno a
ler produtivamente textos também variados: textos jornalisticos, como
colunas de economia, politica, educacdo, textos de divulgacéo cientifica
em Varios campos, textos técnicos (0 manual do imposto de renda, por
exemplo) e com muito destaque, literatura, de acordo com a série a ser
trabalhada.
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LiliaMaria R. Bittencourt Goées, Alysson Couto das Mercés, Vadinéa
Ribeiro de Andrade, Maria da Gléria Gurgel Le Roy

A magia da Producéo Textual nas 42 e 52 séries.

Introducéo

O processo de producédo textual, no quadro das teorias socio-
interacionais da linguagem, € concebido como atividade interacinal de
sujeitos sociais, tendo em vista a realizagdo de determinados fins.

As teorias socio-interacionai s reconhecem a existéncia de um sujeito
planegjador / organizador que, em sua inter-relagdo com outros sujeitos,
vai construir um texto, sob ainfluéncia de uma de uma complexa rede
de fatores, entre os quais a especialidade da situagao, 0 jogo de imagem
reciprocas, as crencas, convicgdes, atitudes dos interactantes, os
conhecimentos (supostamente) partilhados, as expectativa mituas, as
normas e convengdes socio- culturais. 1sso significa que a construcéo
do texto exige a realizacdo de uma série de atividades cognitivo-
discursivas que vao doté-lo de certos elementas, propriedades ou marcas
osquais, em seu inter-rel acionamento, serdo responsaveis pela producéo
de sentido.

Objetivos deste artigo:

Este trabalho tem como objetivos auxiliar com clareza o estudo da
producéo detexto; ver correspondénciacotidiananapréticadelinguagem
essencial, como noticia, andncio, manchete, etc. e perceber que existe
diferencaentre afala e a escrita e esta pode ser usada em véarios géneros,
especia mente 0s argumentativos, narrativos e descritivos. Ele se destina
aprofessores de Portugués do Ensino Fundamental, estudantes de L etras
e demais interessados.
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1-Diferenca entre a oralidade e escrita

O grande desafio do auno no aprendizado daescrita é saber adiferenca
enorme entre fala e escrita. Mostrar isso aos alunos € um desafio para
nos professores de lingua portuguesa e no ensino fundamental.

E preciso ter em mente que nos professores precisamos de ferramentas
de trabalho, ou seja, somos mediadores entre o ensino e 0 aluno. Cabe a
noés propor atividades com diferentes fontes de texto para que cadaauno
possa aprender aver na prética distingdes entre linguagem oral e escrita.

Sobre isso, Antunes (1988) sugere que partimos da concepcdo de que
acrianca que ingressa na 12 série do 1° grau jainternalizou grande parte
da linguagem. E preciso propor uma reorientacio nas primeiras séries
paraumamudancasignificativaguanto ao contelido teriaque ser proposta
e avaliado para atingir os objetivos propostos.

Quando ndo existe um estudo entre afala e escrita mais tarde o aluno
apresentara problemas graves e as vezes absurdos ha escrita da lingua
portuguesa.

Em tudo isso, valeria muita a sensibilidade a observacdo critica do
professor e alunos para os acontecimentos do dia a dia para executar
suas atividades levando em conta produces linglisticas com funcdes
reais que promoveria, ainda, integracdo da crian¢a com o meio, o que,
inevitavelmente passa também pela integracdo linguistica.

Ampliacdo do vocabulario encontraria sua razao de ser.léxico
desenvolvido contribui muito para o desenvolvimento do texto.

A falaacontece no tempo real e com elapodemos usar alinguagem do
corpo (gestos, expressoes e fisiondmicas), e 0 tom de voz como pistas
parainterpretacdo do ambiente. Atravésdelaé possivel verificar se nosso
ouvinte esta atribuindo as palavras um valor aproximado ao nosso. Ele
mesmo pede explicacdes quando ndo compreende o que Ihe dissemos.
Na fala podemos controlar a situacdo ou ganhar tempo para pensar,
usando apoio como E é é ... humm .., ndo € bem assim.

Ja na escrita, falante e ouvinte estdo distantes no tempo e espaco. O
tempo da escrita ndo € o mesmo da leitura. Podemos ler e reler uma
pagina sem a preocupacdo de responder ao autor. Na escrita, podemos
voltar atras, apagar e modificar o que foi escrito até chegar ao resultado
gue precisamos.
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Tudo o que queremos dizer tem que estar expresso pelas palavras e
pelasformas de combina-las. Nao daparasaber se o leitor estaatribuindo
0 mesmo valor que nds, pelo menos imediatamente e diretamente.

Deixamos na escrita pistas de interpretagdo. O avango naescritaexige
conhecimento intelectual cognitivo e a fungdo social.

2- Informacdes e Producao de Texto

O auno na situacdo de aprendiz de produtor de textos s6 conseguira
ter argumentos se tiver uma base solida. Isto é, deve ter informaces
armazenadas em sua mente.

Donadon-L eal (1988) procuramoastrar as bases sobre as quai s se assenta
0 desempenho escrito dos alunos universitérios. O texto proprio € a
redacdo escolar. Os estudos psicolinglisticos que trabalham a questéo
dacompreensdo do texto, aliados ao recente avanco dalinguisticatextual,
abrem um vasto caminho para 0 ensino da redacdo e déao ao professor a
possibilidade de trabalhar com material permanente que Ihe permita a
descoberta dos mecanismos de producdo de texto, aproveitando as
potencialidades proprias de cada auno e respeitando o saber de cada
um. Desde muito cedo, o auno brasileiro é acostumado ater como base
para seus trabalhos referéncias dadas como modelo, seu consumo de
texto é restrito ao estudo de texto de autores consagrados dados como
modelo. Um grave problema acompanha em sua formagao linguistica
na escola é dadainstrucéo gréfica e ndo a escrita.

Ainda sobre este topico, Viana ( 1988 ) escreve que a bagagem de
informacOes esta diretamente relacionada com a compreensio

A producéo textual na visdo de Donadon-L eal

Segundo Donadon-L eal (1988), os estudos psi colinguisticos voltados
as guestdes da compreensdo do texto, junto ao avanco da lingdistica
textua , tém-se um vasto caminho parapesguisade materiais parao ensino
da redacdo, proporcionando ao professor a possibilidade de trabal har
com material constante que |he permita a descoberta dos caminhos para
uma producdo de texto com qualidade. E necessario o uso das
potencialidades reais de cada aluno. Paraele, o ensino da escrita precisa
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ser direcionado, considerando a aplicacdo de técnicas de construcéo do
texto.

A situacdo da escrita passa despercebida pela escola basica, pois o
aluno chega com dificul dades na escrita e ndo consegue usar agramética
na construcdo textual. Esse, a seu ver, pode comegar a produzir seu
préprio texto e a cancar certaevolugdo desejada, organizando suasidéias
com o monitoramento do professor e dispor do tempo que for necessario
para a reescrita de suas producoes.

Em Textos do Mundo, paginas 42 a 44, Maria Celeste Galvani,
supervisora pedagdgica da Escola Estadual Baréo do Rio Branco (Belo
Horizonte, MG), mostra que o aluno pode fazer vérias reescritas do seu
texto ou parte dele. Para ela, a escola transformou a escrita em objeto,
ocultando sua funcéo extra-escolar, que € preparar o aluno paraviver na
sociedade. A escrita € importante na escola, pois € importante fora dela
e ndo o inverso.

Retomando a Donadon-Leal, em “A Compreensdo e a Producéo de
Texto”, o autor aborda entre varias questbes dos problemas no ensino
da redac&o o seguinte:

A redacdo escolar ndo tem funcéo.

A redacdo escolar é inttil. Elatem leitor?

O professor é o leitor pretendido pelo aluno?
Que tipo de texto é a redacdo escolar.

Ela se encaixa entre os textos que circulam?

Para o0 autor todas essas situacdes precisam ser respondidas quando
propuser uma producdo textual.

Segundo, Mattoso Camara Jr.(1988), escrever bem resulta de uma
técnica elaborada que deve ser cuidadosamente adquirida.

A pratica daleitura, producéo de texto e o conhecimento linguistico,
deixando de priorizar relacBes que podem ser estabelecidas entre
modalidades ndo fundamentadas nareal funcéo social dalingua, reforcam
uma leitura e producdo textual que atende apenas a escola. Cabem as
instituicdes escolares e aos educadores modificarem esta estrutura,
ensinando ao aluno a utilizar a escrita para 0 mundo. Integrando-a em
seu contexto socia. Além disso, conforme sugere Antunes (1988), os
elogios devem ser constante como forma de incentiva-los nareproducéo
de seus textos.

De acordo com Ana Maria Kaufman e Maria Helena Rodrigues, os
textos nunca cumprem uma unicafuncdo e sim varias delas, mas sempre
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privilegiam uma, por isso fala-se em fungdo predominante. As funcoes
mais comuns s&o:
a) Informativa - busca informar, fazer conhecer
(através da linguagem precisa) o mundo real ou
imaginario; identificando e ou caracterizando
pessoas, seres, acontecimentos e fatos aos quais se
refere o texto.
b) Literdria— buscaaestética. Empregatodos os
recursos da linguagem com liberdade e
originalidade.
c) Apelativa—buscamodificar comportamentos.
V&o das ordens as formas de cortesia e usam
geramente da seducéo.
d) Expressiva — manifesta a subjetividade do
emissor (seus estados de &nimo, afetos e emogdes).
Assim s8o apresentados ostextos e adiversidade dastramas. narrativa,
descritiva, argumentativa e conversacional.

3- Pratica de producéao textual

Neste artigo proporemos algumas atividades praticas para a producéo
textual em salade aula, considerando dicas de formagao de interesse no
aluno. O assunto pode ser um tema atual e ndo pode fugir da realidade
do aluno. E preciso valorizar abagagem que €ele traz de sua experiéncia
de vida.

Através de dindmicas e conversas informais o aluno expressa seu
conhecimento de mundo. A partir dai, cabe ao professor trazer artigos
como jornais, informacfes da midia, radio, livros de autores
desconhecidos de ambos. Assim seriamos levados a concluir que a
compreensdo poderia ser o resultado de uma atividade
descontextualizada, na qual o conhecimento prévio e o envolvimento
do emi ssor-receptor com fatos recentes ou assentes namensagem seriam
fatores marginais e de somenos importancia, prescindido, inclusive, de
maiores questionamentos.

A compreensdo, fator decisivo ha comunicagdo, consiste, em Ultima
instancia, no resultado de um processo interacional .

Trésfatores sdo bésicos dacompreensdo, o fator lingistico, o cognitivo
eointeracional, evidentemente, interligados a essestrés existe um outro,
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gue é o fator 16gico. Este mantém uma vinculagéo reta com o linguistico
(organizagdo de fala) e com o interacional de acdes e reacdes. N&o nos
deteremos em considerar esse fator por achar que, de certa maneira é
parte integrante dos outros.

3-1 A intertextualidade

Nenhum texto existe por si sO, ele sempre dialoga com outro. O
professor deve trabalhar com poesias, jornais, textos literarios, revistas
em quadrinhos, textos biblicos e outros.

Todo texto possui informagdes de outro texto. EX: o texto poético ndo
faz parte do cotidiano escolar, mas pode participar da aprendizagem ao
incluir nestaaparte prazerosadaatividade linguageira. Assim, “ osalunos
ndo necessitam conhecer mecanismos de andlise, mas o professor ndo
pode prescindir deles como instrumento auxiliar para esse trabalho, uma
linguagem que nos convida a partilhar uma compreensdo do mundo
marcado por forte componente afetivo e emociona”.(Mouloud, 1974)

Citando Barthes (1974): podemos confirmar a idéia de que “o texto
retribui alingua. Umadas vias dessareconstrugdo € ade permutar textos,
fragmentos de textos, que existiram ou existem ao redor do texto
considerado, e, por fim, dentro dele mesmo; todo texto é um intertexto;
outros textos estéo presentes nele, em niveis variaveis, sob formas mais
ou menos reconheciveis’. 1sso significa que todo texto é um objeto
heterogéneo que revela uma relacéo radical de seu interior com seu
exterior, e, desse exterior evidentemente, fazem parte outros textos que
Ihe d&o origem, que o predeterminam, com os quais dialoga, que retoma,
aque alude, ou a que se opde.

A intertextualidade diz respeito aos modos como a producdo e recepgdo
de um texto dependem do conhecimento que se tenha de outros textos
com os quais ele, se relaciona. Essas formas de relacionamento entre
textos s&0 bastante variadas.

4- Depoimentos - Experiéncias em sala de aula.
4.1- Depoimento da professora Lilia.

Trabalho na rede municipal com criancas e adolescentes de 3 a 11
anos, no Centro de Referéncia de Assisténcia Social. O trabalho de
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prevencdo e feito com familias de baixa renda nos bairros pobres. Os
alunos convivem com alto indice devioléncia, drogas e faltade moradia.

Optel por ensinar L ingua Portuguesade formalldica. Os aunos passam
a metade do dia na escola regular e a outra metade conosco. Criei um
método paraincentiva-losaler e escrever, montando um grupo de poesia,
para recitar nos principais eventos da cidade. A partir dai notei que o
vocabulario a escrita e alto-estima passam por processo de modificacéo.

Inclui nesse trabalho cantigas de roda, fabulas, histérias e musicas
classicas a que a comunidade ndo tem acesso; maosaicos, pinturas,
recortes, construgdo de instrumentos musicais, recortes de jornais,
colagens, histérias em quadrinho, etc.

Afirmo que as producdes de textosficaram bem elaboradas e o interesse
pelaleitura cresceu. Atualmente tenho alunos escrevendo seus poemas.

4.2- Depoimento da professora Valdinéia.
Producéo detexto na sala de aula - Hora da roda.

Através daroda posso observar como cada crianca consegue assimilar
seu conhecimento, pois é nessa hora que encontro importantes momentos
para organizacdo do trabalho pedagégico e o desenvolvimento das
criancas. Na roda o professor recebe as criancas, proporcionando
sensacBes como acolhimento, seguranca de pertencer aquele grupo, aos
pequenos que vao chegando. Para tal, pode utilizar jogos de mimicas,
mUsicas as criangas vao aplicando seu repertorio. Na roda, o educador
pode desenvolver atividades que estimulam na crianca a construcéo do
conhecimento acercade diversos cddigos e linguagens como calendario,
brincadeiras com crachas. Também narodadeverdo ser feitas discussdes
acerca dos projetos que estdo sendo trabalhados na classe, além de
apresentar as criangas as atividades abrindo também, um espaco, para
elas participarem no plangjamento diério. E nessa hora da roda que
aproveito para contar histérias.

As criancas amam ouvir histérias, e os adultos podem descobrir o
enorme prazer de conta-las. Na educacdo infantil, enquanto a crianca
ainda ndo é capaz de ler, o professor pode ler para elas. Quando é capaz
de ler com autonomia, a crianca ndo perde o interesse de ouvir histérias
contadas pelo adulto, mas pode descobrir o prazer de conta-las aos
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colegas. Enfim, ahoradahist6riaé um momento valioso paraaeducacéo
integral.

Producao de texto na educacao infantil

E feita através de dramatizacéo e faz-de-conta, pois € através do faz-
de-contaqueacriancareflete osvalores, e constroi suaversao de mundo.
Portanto, mesmo sabendo que € dificil, € possivel conseguir com que as
criancas produzam texto, através de simbolos, jogos, de brincadeiras
propriamente ditas. As criancas experimentam, organizam-se, regulam-
se. Constroem para €elas e para as outras. Elas criam e recriam, a cada
nova brincadeira, 0 mundo que as cerca.

4.3- Depoimento do professor Alysson.

Trabalhando com umaturma de 42 série e uma de 52 série e outra de 62
série, percebo em grande parte dos meus alunos um desanimo quanto a
tarefade escrever. Tento criar neles 0 hébito deleitura, pois quanto mais
Iéem mais facilidade de expor idéias eles terdo.

Acredito que escrever bem resulta de um habito constante. E preciso
num primeiro momento deixar o aluno livre, solto a colocar suasidéias
no papel. A minhafungdo nesse momento € auxiliar, expondo sugestes
e fazendo com que a producdo de texto se torne uma tarefa prazerosa e
agradavel. Penso que um erro grave que nés professores de portugués
cometemos é limitar o aluno natarefa de escrever, ditando regras como
nimero de linhas, tempo cronometrado. 1sso faz com que o aluno fique
preso a essas limitagfes e se distancie das idéias que organizam a
tematizac&o de texto Procuro principalmente incentiva-los a criar, pois
a partir da criacdo a producao se concretiza. Sempre realizo depois um
comentério sobre o texto, fazendo as corregdes necessarias e expondo
sempre os trabalhos feitos. Busco também temas atuais de interesse dos
alunos. Uma estratégia que uso bastante é levar parasalafilmes e depois
da exibicdo desses, os alunos sdo levados a criar algum tipo de texto
referente ao filme. Constantemente motivo e elogio meus alunos, pois
assim acredito na evolucdo deles.
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4.4 -Depoimento da professora Maria da Gloria Gurgel Le-Roy

Atividade realizadacom alunos de 42 e 5% Séries. Depois que 0s aunos
entenderam os conceitos e os varios géneros textuais, foi desenvolvida
aseguinteatividade: com jornais que continham andncios* classificados’
fizeram anuincios propondo troca ou venda.

Segue abaixo alguns dos anlincios feitos:

Anuncios tentadores!
Vendo 6culos “ray-ban”

Precos 5,00 reais
Tratar com Gustavo 5° série

Compro ténis Nike usado, se limpo e conservado N° 39.
Preco a combinar
Gualberto 5° série B

Troco fita de DVD “Na Companhia do medo” Por “O Ilusionista”
Natalia 5° série C
Troco CD ‘Downhill donination’

Play station 2 Por outro que nao tenho. Brigida 5°B
Troco uma hicicleta nova por um cachorro ndo precisa ser de raca, basta
ser amigo. Ronaldo 5° A

Ap0Gs correcdo, 0s anuncios foram reescritos e colocados no mura da
escola

Conclusao

De acordo com a concepcdo de linguagem como atividade
interindividual, o processo textual quer em termos de producéo, quer de
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compreensdo, deve ser visto como uma atividade tanto de caréater
lingUistico, como de carater socio-cognitivo.

O texto é considerado como manifestacéo verbal, dentro dessa
concepcdo constituida de elementos linglisticos de diversas ordens,
selecionados e dispostos com as virtualidades que cada lingua pde a
disposicdo dos falantes, de modo afacultar aos interactantes ndo apenas
aproducéo de sentidos, masaproporcionar interacéo como préti ca socio-
cultural.

Nessa trgjetoria de producdo textual, os alunos mobilizam diversos
sistemas de conhecimento que tém representado na memaria, ativando
um conjunto de estratégias de processamentos de carater socio cognitivo
e textual.

Traba hando neste artigo cientifico, cada um deste grupo de trabalho
conquistou crescimento intelectual. Em seus mais variados aspectos,
cognitivos, linglisticos e sécio-culturais, cada texto de base tedrica
utilizado foi um guia que a abrir novos caminhos para trabalharmos
vérias possibilidades da producao textual.
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Viviani Costa Torres, Alessandra Pereira Silva, Alessandra Aparecida
Gouveia e Juliana Aparecida da Cruz Lemes

Aquisicdo da Escrita — O desenvolvimento da Escrita
I nfantil

A criancaconvive antes de entrar naescolacom o uso social daescritae
€ essarelacdo com avidagque a escola deve ter por objetivo no trabalho
com aleitura e aescrita.

De acordo com Souza e Silva (1994), construida ao longo da histériada
humanidade, a escrita € uma pratica cultural que s6 adquire sentido no
espaco social dainterlocucdo, o que implica a existéncia de um “outro”
real ou imaginario e a construcdo dos multiplos significados que
perpassam essa interacdo. Assim, a busca do entendimento da natureza
desse processo envolve a analise do desenvolvimento da escrita na
interacdo da crianga com 0 meio social.

ParaPiaget (1973), o conceito de desenvol vimento estarel acionado com
0S aspectos maturacionais, em que ha preponderancia dos processos
internos do sujeito sobre os externos, ele postula que a aprendizagem
tem pouca influéncia no desenvolvimento, ou sgja, 0 desenvolvimento
regula e determina o ensino, devendo a aprendizagem ser concebida em
funcdo do desenvolvimento ja alcancado pela crianca. Em Vygotsky
(1925), desenvolvimento e aprendizagem ndo se identificam, mas
constituem umaunidade, em que o aprendizado é um aspecto necessario
e universal, do desenvolvimento, que, quando adequadamente
organizado, faz desabrocharem processos de desenvolvimento que néo
se dariam de outra maneira.

Acreditamos que este suporte tedrico seja nhecessario para o
desenvolvimento de nossa pratica pedagdgica na sala de aula. Essa
pesquisa, além de ter levado a um redirecionamento das questdes da
patol ogiadaaquisicdo daescrita, colocaem chequeaidéiade* prontidao”
para a alfabetizac8o, segundo a qual a aquisicdo da lingua escrita ndo
depende, fundamentalmente de habilidades consideradas como pré-
requisitos para que a crianca possa ser alfabetizada, mas resulta da
interacdo entre o individuo e a lingua escrita, como sujeito de
conhecimento.
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Vygotsky e Emilia Ferreiro tém muitos pontos em comum, entre eles
podemos ressaltar que ambos consideram a escrita como um sistema de
representacéo da realidade.

Ldria, colaborador de Vygotsky, pdde observar, a partir de seu estudo
experimental sobre o desenvolvimento da escrita e desenhar o percurso
gue acriancafaz naaquisicdo daescrita, 0 que denominou de pré-histéria
daescrita, €le ressalta em seus textos, que esses percursos s8o comuns a
todas as criancas e ndo um processo individual, e que eles sdo frutos da
interacdo dacrianga com alingua escrita, esse processo seiniciaapartir
do momento em que ela percebe que o adulto registra a fala através da
escrita e assim elatentareproduzir a escritado adulto e faz as chamadas
“garatujas’ que nada tem a ver com as palavras proferidas por ela, as
variaces sofridas pelas criancas, nesse percurso, sdo decorrentes das
experiéncias concretas vividas por elas.

& s

Nessatentativa, acriancarepresenta através de “ garatujas’ o que seriaa
palavra palhaco.

A etapa seguinte é caracterizada pelo aparecimento da escrita
como um auxiliar damemoria. Paraacriancanessafase, um determinado
rabisco se atribui auma determinada frase sempre. Esta criado entéo em
sistema de auxilios técnicos da memoria, semelhante ao dos povos
primitivos.

Numa fase posterior, as linhas e rabiscos sdo substituidos por figuras e
imagens para registrar uma idéia, e é assim uma etapa qualitativa em
gue a crianca tenta também retratar o contelido dado sem ultrapassar 0s
limites dos rabiscos imitativos, para frases curtas ela passa a desenhar
poucos rabiscos, enquanto para frases longas e complicados rabiscos.
Surge com isso a hogdo de quantidade.

Diante desse estudo, apresentamos as consideracdes feitas por Ferreiro
e Teberosky (1.985), que procuram analisar também o tipo de
conhecimento sobre alinguaescritaque as criangastém antesde entrarem
na escola.

™,
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As autoras se baseiam na teoria de Piaget. Elas descrevem o processo
pelo qual a crianca aprende a ler e a escrever, e mostram que, para
aprender alingua escrita, a crianca precisa construir respostas paraduas
guestdes: 0 que a escrita representa e como ela representa. Do ponto de
vistaconstrutivista, Ferreiro e Teberosky concluiram que aescritainfantil
segue uma linha de evolugdo surpreendentemente regular e que podem
ser identificadas através dos niveis:

Nivel 1- Escrever € reproduzir os tracos que a crianca identifica
como a forma béasica de escrita.

Nivel 2- N&o existe ainda, acompreensdo de que haumarelacéo
entre a linguagem escrita da linguagem oral, as palavras podem ser
escritas como quaisquer letras e ndo ha controle da quantidade de
caracteres estabel ecida para cada uma.

(BT el s

Nivel 3- E o surgimento da hipotese sildbica, em que a crianca atribui a
cada letra ao valor de uma silaba.
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POGLE

Nivel 4- A criancadescobri anecessidade de analisar apalavraem relacéo
asilabas e fonemas, alternando, assim, sua escritaou mesmo suaanélise
dentro da mesma palavra.

Nivel 5- A crianca evolui para a escrita alfabética e realiza uma andlise
sonora dos fonemas das palavras. E partir deste nivel que a crianca
comega a enfrentar dificuldades na ortografia.

Segundo Cagliari, vivemos num mundo onde a escritase redliza através
de muitos tipos de afabetos, para nos, adultos, qualquer “A” é “A”
seja ele como for escrito.

Quando a crianca comeca a aprender a escrever, muitas vezes, ela fica
admirada diante das coisas que a professora e os adultos fazem com as
letras. Com o tempo acaba aprendendo indiretamente o que a escola
ensina a escrever sem ensinar 0 que € escrever, joga com as criangas
sem |he dizer as regras do jogo.

Alguns métodos de alfabetizacdo ensinam aescrever pelaescritacursiva,
chegando mesmo a proibir a escrita de forma. A razéo que alegam € que
acrianca que aprende a escrever com letras de forma tem que aprender
depoisafazé-lo com letras cursivas eisso representa o dobro detrabal ho,
sendo inconveniente porque pode levar acrianca a confundir esses dois
modos de escrever.
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A escritade formaé muito maisfécil paraser registrada, diferentemente
dacursivagque € mais complexa, dificultando assim sua escrita, além de
ser dedificil leitura e exige um dominio perfeito dos movimentos paraa
sua realizacdo, 0 que representa um esfor¢co muito grande por parte das
criancas que nem sequer conseguem segurar o 1apis e controla-lo com
facilidade.
Paraumacriancaque estainiciando aescritaealeitura, ler o que escreveu
ou mesmo ler 0 que o colega escreveu é um obstaculo dificil até mesmo
para alguém ja prético aleitura, pois os diferentes modos de tracar, que
sdo individuais, exigem um conhecimento prévio do leitor.
Seria mais facil e simples o0 aprendizado através da escrita de forma
maiUscula. Sem dlvida a escrita cursivatem seu papel nanossa cultura,
mas a crianca poderia aprendé-la em outra fase, mais a frente quando ja
estiver interpretando aescrita, ou sgja, quando for capaz de contextualizar
o que leu.
A maioria dos professores enfrenta este dilema: Qual € a melhor letra
para afabetizar, bastéo ou cursiva?
Considerando que alfabetizar é entender o que |éem e de se expressar
guando escrevem, aletra € so o instrumento material, € um recurso.
Conhecer os prés e contras de cadaumaé requisito basico paraaescol ha
Escolher o bastéo é deixar de lado problemas com o tracado para
concentrar a crian¢a no desenvolvimento conceitual.
Optar em comecar direto com letra cursiva exige grande esforco motor
do aluno, porém da velocidade a escrita. Segundo a professora Marieta
L ucia Machado Nicolau, USP, as criangas trazem de casa uma grande
expectativa com relacdo aletra cursiva, gerando ansiedade de aprendé-
la. “ O momento adequado paraseintroduzir aletracursiva’ diz Marieta,
“seria quando o aluno ja tenha entendido os mecanismos daleitura e da
escrita, ou sgja, que esteja alfabetizado”.

Para que o professor gjude neste momento de transi¢do é preciso,
antesdetudo, paciéncia. Ndo importaalinhapedagdgica, 0 aluno precisa
saber que o afabeto é representado de varias formas.

Proposta
Acreditamos que os professores devem conhecer e considerar 0s

conhecimentos prévios da criangca. As experiéncias do cotidiano dos
alunos deve ser um ponto de partida para atividades de interacéo, tendo
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emvistao universo cultural de cadaum, apartir desse primeiro momento
serd possivel organizar situactes de aprendizagem mais significativas.

Com base nos estudos que fizemos, consideramos que a criangca comega
aquestionar acerca da escrita desde que interage com objetos de leitura
pelaprimeiravez, apartir de suas interagdes com o mundo e desde suas
primeiras construcdes representativas com o ludico.

O desenho desempenha um importante papel no desenvolvimento e na
aquisicao da lingua escrita pela crianca. O ato de desenhar e o proprio
desenho proporcionam um conjunto de apoio, dentro do qual a escrita
pode ser construidaNo nosso cotidiano educaciona percebemos o quanto
essa admiracao estd presente em cada crianca, tudo que € apresentado,
cada letra, cada desenho das letras desperta curiosidade. E uma reagio
surpreendente.

De acordo com nossos estudos e observactes feitas nas salas de aula,
percebemos que as criangas muitas vezes ensaiam para a escrita através
do desenho, e amedida que desenham vao anunciando oralmente o texto
gue pretendem escrever, 0 mais interessante é que, dependendo do
contexto de seu desenho, a crianca pode representar 0 seu texto com
apenas uma palavra.

O desenho é utilizado como apoio ao seu texto no inicio daaquisicdo da
escrita. “Os gestos sd0 escritas feitas no ar, e 0s sinais escritos,
freglientemente, sdo simplesmente gestos que foram fixados no papel”.
(Vygotsky, 1962)

A crianca ndo desenha 0 que V&, mas 0 gque sabe, 0 gque sente.

A principio, a crianca utiliza-se de uma visao animista como defesa e
protegdo contra um mundo que ela desconhece. A medida que a crianca
vai se desenvolvendo cognitiva e graficamente, este mundo, antes
ilusdrio, vai sendo dominado através de palavras mégicas, de gestos
teatrais, de sinais graficos evocativos, enfim, através de representacdes.
Suasegurancalhe édevolvida, e elapassaaacreditar e agir concretamente
sobre o mundo. “ Desenhar e brincar deveriam ser estégios preparatérios
ao desenvolvimento da linguagem escrita das criangas.” (Vygotsky)

A escoladeve valorizar cada situacdo vivenciada pelas criangas, e levd
las para sala sempre que a considerar interessante, instigadora e
importante para os alunos.

As criancas de um grupo encontram-se em geral em momentos diferentes
no processo da aquisicdo da escrita. Essa diversidade pode resultar em
ganhos no desenvolvimento do trabal ho. Dai aimportanciade umaprética
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educativa, que aceita e valoriza as diferencas individuais, e permite a
troca de experiéncias e conhecimentos entre as criangas.

Percebemos no nosso cotidiano escolar que o trabalho em grupo
possibilita ricos intercambios comunicativos de enorme valor socia e
educativo, e que a partir do momento em que o professor deixa de ser
unico informante, as criangas sentem-seimportantes e assim ao trocarem
hipéteses diferentes, proximas sobre alingua escrita, essesintercambios
tornam-se mais fecundos. Elas podem utilizar o quadro, jogos, chéo e
giz, letrasmovels, e ao confrontar suas producfes podem comparar suas
escritas, consultarem-se, corrigirem-se, descobrirem juntas a escrita,
socializarem idéias e informaces.

Conclusao

A escrita da crianca expressa as inter-rel agdes das funcdes cognitivas e
afetivas nas suas relagbes com o0 meio. Essa tripla interacéo, entre os
fatores sociais, cognitivos e afetivos, acarreta uma diversidade no
processo de elaboracdo da lingua escrita. Nesse sentido todo o processo
de aquisicdo da escrita deve ser cuidadosamente conduzido, ndo é
possivel pensar em um desenvolvimento linear e homogéneo, mas um
conjunto deinter-relacbes, determinadas pel o contexto concreto de seus
participantes. A escrita como objeto cultural tem lugar na experiéncia
social da vida cotidiana através de seus diferentes usos e funcoes.
Considerada como um processo em construgdo, a elaboracdo da lingua
escrita supde relagbes concretas que envolvem a crianga, o agente
pedagdgico, o conhecimento e o sistema ingtitucional .
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Vania Heloisa de Carvalho

Alfabetizacéo e letramento: Aspectos politicos nem sempre
observados no processo de escolarizacgdo do brasileiro

Resumo

Esteartigo foi desenvolvido nadisciplinaPréticade PesquisaLinglistica,
no 8° periodo do curso de L etras da Universidade Federal de Ouro Preto,
através de pesquisa bibliografica sobre o tema Alfabetizacéo e
L etramento — aspectos politicos nem sempre observados no processo de
escolarizacdo no Brasil, com o propdsito de provocar, entre os professores
da educacdo bésica das redes publicas de ensino de Itabirito, reflexéo
sobre o papel politico-social do professor no complexo trabalho de
alfabetizacdo e letramento.

Palavras-chave

Aspectos politicos da alfabetizacdo e do letramento
(ou) Alfabetizacéo e letramento — aspectos politicos

Os Parémetros Curriculares Nacionais PCN’s — Temas transversais
trazem na apresentacdo e introducdo (pp 17 a 21) os fundamentos do
Estado Democratico de Direito (soberania, cidadania, dignidade da
pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, o
pluralismo politico - artigo 1° da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil promulgada em 1988) e abre o debate sobre a questéo da
cidadaniarelacionado com a discussdo sobre o significado e o contelido
da democracia.

Constituem objetivos fundamentais da Republica construir uma
sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional;
erradicar apobrezaeamarginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais; promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quai squer outras formas de discriminacéo (artigo
3° da Constituicdo Federal).

Esses sdo os fundamentos e os principios: longe de serem expresséo de
realidades vigentes, correspondem muito mais a metas, a grandes
objetivosaserem al cancados. Sabemos dadistanciaentre asformulagtes
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legais e sua aplicacdo, e da distancia entre aquelas e a consciéncia e a
prética dos direitos por parte dos cidaddos. Porém, a definicdo de quem
€ ou deve ser reconhecido como sujeito de direito (quem tem direito a
ter direitos) é social e historica e recebeu diferentes respostas no tempo
e nas diferentes sociedades.

A sociedade brasileiracarregaumamarcaautoritéria: jafoi umasociedade
escravocrata, além de ter uma larga tradicdo de relagbes politicas
paternalistas e clientelistas, com longos periodos de governos ndo
democraticos. Até hoje € uma sociedade marcada por relagdes sociais
hierarquizadas e por privilégios que reproduzem um altissimo nivel de
desigualdade, injustica e exclus3o social. E nesse sentido que se fala de
ausénciade cidadania, cidadaniaexcludente ou regulada, caracterizando
a discussdo sobre a cidadania no Brasil.

Eleger a cidadania como eixo vertebrador da educacéo escolar implica
colocar-se explicitamente contra valores e préaticas que desrespeitem os
principios democraticos (dignidade da pessoa humana; igualdade de
direitos; participacéo; co-responsabilidade) comprometendo-se com as
perspectivas e decisdes que os favorecam. 1sso se refere a valores, mas
também a conhecimentos que permitam desenvolver as capacidades
necessarias para a participacdo social efetiva

Ao se admitir que a realidade social, por ser constituida de diferentes
classes e grupos sociais, é contraditéria, plural, polissémica, e que isso
implica na presenca de diferentes pontos de vista e projetos politicos,
sera entdo possivel compreender que seus valores e seus limites sdo
também contraditorios. Por outro lado, a visdo de que acongtituicdo da
sociedade é um processo histérico permanente, permite compreender
gue esses limites sdo potencialmente transformaveis pela agdo social. E
aqui € possivel pensar sobre a acdo politica dos educadores. A escola
ndo mudaa sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com segmentos
socials que assumem os principios democréticos, articulando-se a eles,
constituir-se ndo apenas como espaco de reproducdo, mas também como
espaco de transformacao.

Essa possibilidade ndo é dada, nem é automaticamente decorrente da
vontade. E antes um projeto de atuag&o politico-pedagdgicaque implica
em avaliar préticas e buscar explicitae sistematicamente, caminhar nessa
direcéo.

A pesquisa sobre o afabetismo funcional no Brasil realizada por Vera
Masagao, Claudia Lemos Vévio e Mayra Moura revela um pais onde a
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cultura letrada estd amplamente disseminada, mas de forma muito
desigual. Dapopul acéo alfabetizada, um contingente significativo utiliza
as habilidades de leitura e escrita em contextos restritos e,
conseqlientemente, demonstra habilidades restritas no teste de leitura
Apesar de todos os niveis de afabetismo serem funcionais — ou sgja,
Uteis para enfrentar, pelo menos alguma das demandas do cotidiano, a
pesquisa identificou o nivel 3 —no qual se classificam 26% do total da
populacdo — como nivel pleno de dominio das habilidades avaliadas,
correspondendo a usos mais intensos e diversificados da leitura e da
escrita nos varios contextos.

A escolaridade é o fator decisivo na promocédo do letramento da
populacdo. A pesquisarevelacomo os déficits educacionais se traduzem
em desi gual dades quanto ao acesso avarios bens culturais, oportunidades
de trabalho e desenvolvimento pessoa que caracterizam as sociedades
letradas. Se necessario um indicador Unico relativo a anos de estudo
paradimensionar o afabetismo funcional dapopulacdo, maisapropriado
seriague oito anos de estudo fossem considerados como 0 minimo para
se atingir essa condicdo. A pesquisa mostrou que sO entre as pessoas
com oito anos de estudo ou mais os percentuais daquel as classificadas
nos niveis 2 e 3 de alfabetismo ultrapassam a marca dos 80%. Oito anos
de escol aridade também correspondem ao ensino fundamental completo,
grau educacional que a Constituicdo do pais determina como direito de
todos os cidadaos, independentemente da idade, e cuja oferta gratuita &
obrigacdo do Estado.

E certo que, ao se tomar esse indicador, assume-se um grau maior de
exigéncia em relacdo ao que se entende como instrucdo minima tida
como direito humano bésico, ao mesmo tempo em que se reconhece a
negacdo desse direito a uma parcela significativamente maior de
brasileiros. Entretanto, cabe ainda a pergunta: quatro anos de estudo
garantem o afabetismo funcional ? Certamente, autilizaco de um critério
desse tipo se assenta no pressuposto de que haja um certo patamar de
instrucdo a partir do qual os individuos ganhariam autonomia no uso
das habilidades de | eitura e escrita adquiridas, podendo entéo manté-las
ou mesmo desenvolvé-las ao longo da vida e ficando, assim, imunes a
regressdo ao analfabetismo. Daniel Wagner (1999), especialista em
alfabetizac8o e letramento, afirma que, com base nos poucos estudos
disponiveis sobre a temética, nada se pode concluir arespeito. Segundo
0 autor, as evidéncias sugerem que se considere ndo so a quantidade de
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instrucdo necess&ria, mas a qualidade, além das oportunidades de uso
presentes nos contextos extra-escolares.

Além das diferencas educacionais, diferencas quanto a renda também
influenciam os niveis de letramento. As desigual dades que se verificam
entre pessoas de diferentes racas e entre homens e mulheres podem ser
diminuidas por umamel hor distribuicdo das oportunidades educacionais.
Diferente do que muitos acreditam, os brasileiros de umaformageral e
0S jovens em particular ndo sdo avessos a leitura. Dois tercos dos
entrevistados afirmam que gostam de ler para se distrair, indice que
aumenta nos subgrupos mais jovens, 0s quais tém acesso a uma
escolaridade mais longa.

Finalmente, recomendam as pesquisadoras, é preciso que os professores
tenham umavisdo mais clarasobre o papel crucia daescolanapromogdo
do letramento das pessoas e dasociedade. A leiturae aescritando podem
ser objeto de atencao apenas dos professores alfabetizadores e de Lingua
Portuguesa. Como ferramenta essencial para se aprender grande parte
dos contelidos escolares e para continuar aprendendo ao longo davida,
a linguagem escrita pode ser tomada como um eixo articulador de todo
o curriculo da educacdo béasica. As leituras de professores e estudantes
ndo devem se limitar aos livros didaticos. Uma infinidade de suportes
deescritacomojornais, revistas ou computadores, e aindaumavariedade
enorme de tipos de leitura que fazem parte da cultura letrada, naqual os
estudantes precisaram participar com autonomia e flexibilidade.
Mesmo jatendo estendido a escolaridade de 8 ou até ou até 11 anos para
praticamente toda a populacdo, muitos paises norte-americanos e
europeus estdo preocupados com o nivel de letramento da populagéo,
tendo em vista, principalmente, as exigéncias de competitividade no
mercado globalizado. Na América Latina e no Brasil em particular o
problema tem caracteristicas especificas e mais complexas, entretanto,
a disponibilidade de informagBes baseadas em pesqguisas extensas é
muitissimo mais reduzida. Aqui, temos que enfrentar ao mesmo tempo
problemas novos e osantigos. Por umlado, é preciso elevar aqualificacéo
da forca de trabalho em todos os niveis, tendo em vista a participagéo
nos setores de ponta da economia mundializada e o fortalecimento das
instituicbes democraticas, por outro lado, tem-se ainda que enfrentar
problemas graves rel acionados ao subdesenvolvimento: grandes déficits
deescolarizacdo fundamental, niveis el evados de desigual dade e excluséo
social.
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Com relagdo ao paradigma da alfabetizacdo como habilidade bésica,
dominante nos discursos governamentais, Stromquist (2001) critica
principalmente a incongruéncia entre a retdrica e os limitados recursos
efetivamente investido para enfrentar o problema da escolarizagéo dos
segmentos sociaisempobrecidos e, em especial, adosadultos. Assumindo
uma perspectiva politica e critica, a autora considera essencia enfatizar
as desigual dades com rel agdo ao acesso aculturaletrada, reconhecendo-
a como ferramenta essencia na luta pela superacéo das desigual dades.
N&o deixa de reconhecer, entretanto, que é fundamental levar em conta
as caracteristicas dos contextos socioculturais nos quais as préticas
educativas se realizam para que se possa promover o letramento dos
grupos subalternos de forma produtiva e duradoura.

Existe uma estreita ligac8o entre o ponto de vista de Stromquist e o
pensamente de Paulo Freire expresso no ensaio “ Educacdo como pratica
de Liberdade” em que o grande mestre expde “as linhas mestra de sua
visdo pedagdgica e do seu método de ensino”, o livro foi escrito depois
do Golpe de Estado que, em 1964, depbs o governo eleito de Goulart
para instalar a violenta ditadura militar. E um trabalho escrito nos
interval os das prisdes e ja concluido no exilio.

Paulo Freire vé neste processo fundamentalmente uma interacéo, uma
comunicagdo entre cada pessoa e o mundo, tanto fisico como social.
Para que isto aconteca, e para que as pessoas se tornem cada vez mais
pessoas “subindo” a condicéo de sujeitos (de cidaddos, diriamos agora)
ha que ultrapassar barreiras, geralmente colocadas por quem pretende
conservar privilégios arraigados precisamente no fato de uma grande
parte da populacdo ndo ser efetivamente sujeito da sua vida e da sua
histéria. Nao serd, contudo, de uma forma automatica que todos
assumirdo atarefa, sempre penosa, da responsabilizacao pessoal, isto €,
daconquistados direitos-deveres de participar ativamente na construcéo
da prépria vida e das diferentes comunidades e sociedades em que se
inserem. Torna-se, portanto, necessario iniciar / reforcar um processo
de intervencéo no sentido de sensibilizar todas as pessoas para 0s
“horizontes por descobrir” e de as capacitar para uma participacéo
informada e confiante nessa descoberta e na transformac&o dos atuais e
curtos horizontes. E agui que se torna imprescindivel a educagdo, mas
uma so forma de educacéo — a que vise alibertacdo, e ndo uma pretensa
“educacao” direcionada apenas para o conformismo e o gjustamento ao
“status quo” existente e dominante.
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Paulo Freire comeca por sublinhar a necessidade que todos sentimos de
“existir’ e, diz-nos ele, “existir ultrapassa viver, porque é mais do que
estar no mundo: é estar nele e com ele... Transcender, discernir, dialogar
(comunicar e participar) sdo exclusividadesdo existir” (pp.40-41). Assim
descobrimos a nossa temporalidade: “atinge o ontem, reconhece o hoje
e descobre 0 amanhd’ . E que “ a posi¢&o normal do homem no mundo...
ndo se esgota em mera passividade. Herdando a experiéncia adquirida,
criando e recriando, integrando-se as condicdes do seu contexto,
respondendo aos seus desafios, objetivando-se asi proprio, discernindo,
transcendendo, lanca-se 0 homem num dominio que Ihe é exclusivo—o
da Histéria e o da Cultura (p.41). Para o autor, é a integracdo no seu
contexto, mas uma real integracdo — e nao a simples adaptacao,
acomodagdo ou gjustamento — que nos enraiza. “A sua grande luta (do
ser humano) vem sendo, através dos tempos, a de superar os fatores que
o fazem acomodado ou ajustado. E a luta pela sua humanizacéo,
ameacada constantemente pela opressao”. (p.43).

Paulo Freire escreva na sombra de um regime de violenta opressao,
deliberado no aprisionamento arbitrério, na tortura e no assassinato.
Todavia, nasuaandlisejaultrapassaessacircunstancia, deformaatorné
laaplicavel amuitas outras situacfes opressivas, tal como o totalitarismo
suave (pelo menos para as maiorias “conformadas e acomodadas’ do
hemisfério acidental) a que hoje nos condena a dominacéo mundial
liderada pela economia globalizada.

Paulo Freirefalado Brasil como uma* sociedade dienada’, considerando
gue aqui “ as geracOes oscilam entre o otimismo ingénuo e adesesperanca:
incapazes de projetos autbnomos de vida, buscam nos transplantes
inadequados a solucdo para os problemas do seu contexto. S8o assim
utopicamente idealistas, para depois se fazerem pessimistas e
desesperancosas’ (pa35). Décadas apos décadas as elites que pretendem
conservar a sua sociedade fechada e alienada néo recorrem a educacéo
do povo para a critica e a autonomia, mas passam a intervir numa
perspectiva “assistencialista’. “No assistencialismo ndo ha
responsabilidade. N&o ha decisdo. S6 ha gestos que revelam passividade
e ‘domesticacdo’ do homem. Os verdadeiros representantes politicos,
naopinido desse pensador, deverdo “ir ao encontro desse povo... e gjuda
lo ainserir-se no processo de transi¢do criticamente. E esta passagem,
absolutamente indispensavel & humanizacdo do homem... s6 poderé ser
feita por uma educacdo... coragjosa, propondo ao povo a reflexéo sobre
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si mesmo, sobre 0 seu tempo, sobre as suas responsabilidades, sobre o
seu papel no novo clima cultural da época de transicdo”. E que sem um
processo de educacdo critica, num contexto de responsabilizacdo e
participacdo crescente, “ aconsciénciatransitivo-ingénua (prépriade uma
sociedade alienada em transicdo) em vez de evoluir para a transitivo-
critica, caracteristica da mentalidade legitimamente democratica, vai
distorcer-se paraumaformainferiorizada, ostensivamente desumanizada,
caracteristica da massificacdo” (p.63)

Portanto, com base nos Fundamentos do Estado Democrético de Direito
e has propostas dos PCN'’s, sensibilizados pel os ensinamentos de Paulo
Freire e diante dos indicadores educacionais apontados pelas recentes
pesquisas sobre o nivel de educacdo no Brasil € que somos incitados a
refletir sobre nosso papel politico-social naeducagdo, paraque possamos
compreender o processo histdrico no qual estamos inseridos, assumir a
t&0 necessaria posicado de sujeitos integrados ao contexto na luta contra
a atual situacdo e dar continuidade ao grande projeto social de
democratizac&o deste pai's, sem evidentemente nos esquecermos de Nosso
processo individua delutapelahumanizacéo, ameagada constantemente
pela opressdo, como menciona Paulo Freire.
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Fabiana Maria Bebiano Braga, Isabel Cristina da Silva Queiroz, Maria |zabel
Teixeira

Ensino da leitura: aliteratura para além da arte da
palavra e do imaginério

A literatura como arte da palavra e do imaginério caracteriza-se por
certo grau deimprevisibilidade dos acontecimentos, lazer dinamico, que
serve a escola para desenvolver nos alunos o gosto e o interesse pela
leitura, alvo preocupante de todo educador. Entre os géneros mais
utilizados na escola, acha-se o de breve narrativa, o conto, concentrado
em torno de um eixo tematico, que, em sua brevidade ilustra com
grandeza a liberdade de expressdo. De maneira humoristica, obscena,
burlesca ou com tendéncia realistica, os contos tratam do cotidiano e se
equilibram entre alinguagem popular e afala culta. Com caracteristicas
simpatizantes demonstram do prosaismo rural a agitacéo urbana, como
substratos do realismo social.

Em funcao disso, iremos sugerir o trabalho com o conto Bom-Crioulo
deAdolfo Caminha, do qual poder-se-aextrair um conjunto de atividades
de discussdo dos seguintestemastransversaislistados nos PCNs: racismo
e cidadania. Assim, este artigo tem como objetivo, discutir afungdo do
conto dentro da didatica e a sua representacdo dentro da literatura, e
analisar os temas transversais, como forma de contribui¢do conceitual
aos professores do ensino médio.

O conto utilizado como texto de leituraem sala de aula pode propiciar
a experimentacdo de sensacdes e efeitos de sentido que transportam os
alunos para outros tempos. O uso de gestos para criar cenas dramaticas
ou jocosas, carregadas de malicia. Habitualmente, |eitura e acdo podem
se associar, visto que compreensdo e clareza serdo acentuadas. Dai a
necessi dade daintensificacgo daleiturados contos como experimentacéo
eexercicio daoralidade, poisemocao e comocao, tristezae alegriapodem
ser representados em sua compreensao.
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Um trabalho com contos gjudara na assimilacéo de formas e de uso de
entendimento de vocabulério, com desdobramentos em sua aplicacéo,
tanto na reescrita, quanto na producdo de novas narrativas.

Fazer umaintegracdo ndo éféacil, mas é umametaaser perseguidaem
um programa de ensino, pois ainda auxiliard a formagéo de uma
personalidade e a organizac&o critica das idéias e postura dos alunos
diante dos variados assuntos. O aluno criard autonomia para tornar-se
cidadéo participativo e socialmente responsavel.

Especificadamente no trabalho com o conto Bom-Crioulo, é possivel
abordar temas como o preconceito racial e a homossexualidade.

A abordagem metodol 6gica segue os procedimentos, de integrar-se
ao programa de portugués, que conduz o conhecimento da lingua
materna, e que simultaneamente é nossalingua pétria. Cabe ao educador
acreditar que a partir destes aspectos oferecidos aos alunos, dele deve
partir a disponibilidade de reunir uma sequéncia de imagens e
acontecimentos que desembocam na construcdo de significacdo, na
reflex&o sobre identidade e na busca de novas descobertas.

No conto Bom-Crioulo de Adolfo Caminha, o autor faz uma critica
implicita a Abolicgo dos Escravos com descricdo de castigos aplicados
ao negro. O conto possui um forte caréter de dentincia sobre um ambiente
cruel e brutal que homens enfrentavam na Marinha. Também a uma
forte denlincia Social, pois retrata um trecho da vida urbana do Rio de
Janeiro eavidamiseravel de seus habitantes excluidos por umaestrutura
social perversa.

Em suma, o conto discute, acima de tudo, a questéo da liberdade de
homens presos por correntesinvisiveis, fruto do meio em que vivem, de
seu momento historico e de suas tendéncias fisicas e morais. A falta de
liberdade ndo serd sb social, mas também biol dgica.

As causas dos problemas sdo fatores naturais (meio, raga e momento).

Segundo os Parametros Curriculares nacionais, 0 convivio com respeito
na escola é a melhor experiéncia que pode ser oferecida ao aluno. Na
escola, tem-se a oportunidade de conviver com pessoas diferentes.Uns
s80 brancos, outros negros, outros mesticos. Ha meninos e meninas,
alguns com limitacBes no desempenho, outros talentosos em algumas
habilidades; pessoas de renda familiar desigual, oriundas de familias de
diversas religides e opinides politicas etc.

O professor pode criar excelente ocasido para discutir e refletir sobre
as consequiéncias histéricas das atitudes de discriminacéo e segregacao,
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contribuindo paraque os aunos aprendam aimportanciade se posi cionar
com relacdo ao vaor de que todos sdo merecedores de respeito, com
dignidade e com o reconhecimento de que cada um desenvolve sua
singularidade.

Existem situagBes em gue emergem 0s preconceitos, como agquelas
em que se estigmatizam, em geral com apelidos pejorativos, agueles
Cuja aparéncia ndo corresponde a um modelo estético ocasionalmente
valorizado pela midia. De mesma forma ha ocasifes em que
discriminaces rel acionadas areligides, etnia, sexo, etc. aparecem. Essas
ocasi 0es devem ser temati zadas como formade construcdo de tratamento
respeitoso na sala de aula. Tematizé-las em sala de aula, analisar os
porgués das discriminacdes e dos preconceitos que geram atitudes de
desrespeito, caminhando para o rompimento das crencas que se
perpetuam no tempo, demonstrando atotal impossibilidade de se deduzir
gue alguma etnia € melhor do que outra, que determinada cultura é a
Unica valida, que hd um sexo superior ao outro, que atributos fisicos
determinam personalidades e assim por diante, € umaformade levar a
educacdo aos caminhos da construgdo da vida social éticae, solidariae
respeitosa.

Reconhecer que situacbes de preconceito e desrespeito acontecem nas
relacBes interpessoais cotidianas e que ndo sdo sO 0s adolescentes que
passam por isso € muito importante, para pensar em formas de
intervencao nessas situacdes. Assumir que elas existem provoca a busca
de respostas, aconhecer melhor aquele com quem se convive. Essabusca
encaminhao olhar para os porqués dos conflitos, o que pode possibilitar
a superacdo deles. Explicitadas e negociadas as solucdes, tem-se a
possibilidade de pensar em como reparar situagfes a partir do
reconhecimento de que pode existir anecessidade de se descul par diante
das atitudes tomadas se estas desrespeitam 0s outros.

Segundo as colunistas Castro e Abramovay, o racismo em geral pode
ser expresso pela forma de falar e agir com relac@o ao outro, sgja de
forma sutil, mascarada, ou direta. Ocorre racismo quando o outro €
considerado inferior por suas caracteristicas fenotipicas - por suacultura
eancestralidade -, e avaliado por esteredtipos - por tracos julgados como
distantes em relacdo a um padréo culturalmente privilegiado.

Em geral, os entrevistados de sua pesquisa, afirmam que hé racismo
no Brasil, porém ninguém se autodenuncia como racista, mesmo que
por seus atos e indiferencas marginalize o outro uma crianga ou um
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jovem negro. De fato, aponta-se, comumente, 0 outro como racista e
ndo asi mesmo.

Ao sedeclararem contra o racismo, indiretamente colaboram paraque
ndo se discutam e ndo se proponham formas de identificar sutis
manifestaces de discriminacdo. O comum éaafirmacdo de que naescola
todos sdo tratados como iguais. No entanto, muitos alunos negros choram
e se constrangem ao contar sobre apelidos e tratamentos considerados
discriminatérios.Quando as relactes entre alunos carregam afetividade,
s80 consideradas positivas. Dessa forma, tende-se também a negar que
ha préticas racistas nas escolas - xingamentos, depreciacdo quanto as
caracteristicas fisicas e apelidos - muitas vezes sdo justificados pelos
professores como “brincadeiras’. A pesguisa conclui que a reproducéo
das desigualdades raciais na escola se da, muitas vezes, por boas
intencdes, em nome daigual dade, ou sgja, considerando que € necessario
haver um tratamento igualitario para todos. N&o se muda uma cultura
pautada em uma imaginada democraciaracial sem politicas publicas de
intervencdo, de combate ao racismo, desnaturalizando préticas
educacionais e tipos de relacbes socio-raciais.

Mais problematico do que posturas que alimentam o racismo éamiopia
social, ou sgja, 0 ndo-reconhecimento que aindiferenca, adiscriminacéo
e o0 preconceito existem eafalhaem considerar que brincadeiras, apelidos
e tratamentos violentos aos que séo diferentes daquel es pertencentes ao
Seu grupo social.

No tema abordado por Caminha, a cidadania, os homens provenientes
das camadas mais baixas da populagdo continuam a ser explorados. Ele
enfocaaclasse miserével: os personagens, alinguagem, olocal, acultura,
tudo gira em torno de um meio miseravel com aintencéo de andlisar a
patologiasocial, denunciar adegradacdo humanae mostrar aquedaMoral
e Social humana.

Segundo os Par@metros Curriculares Nacionais que apresentam os
temas transversais — a dignidade da pessoa humana implica respeito
aos direitos humanos, repudio a discriminacéo de qual quer tipo, acesso
a condicBes de vida digna, respeito matuo nas relacles interpessoais,
publicas e privadas. A igualdade de dir eitos refere-se a necessidade de
garantir a todos a mesma dignidade e possibilidade de exercicio de
cidadania. Para tanto ha que se considerar o principio da equidade, isto
€, que existem diferencas (étnicas, culturais, de género, etarias, religiosas
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etc.) e desigualdades (socioecondmicas que necessitam ser levada em
conta para que a igualdade segja efetivamente al cancada).

A cidadania é também uma condic&o construida historicamente.
Compreensdes diversas do conceito de cidadania sdo encontradas em
contextos e situactes diferentes. Seu sentido mais pleno aponta para a
possibilidade de participacéo efetiva na producéo e usufruto de valores
e bens de um determinado contexto, na configuracdo que se da esse
contexto, e para o reconhecimento do direito de falar e ser ouvido pelos
outros.

A cidadaniaéliberdade em companhia. A liberdade que se experimenta
socialmente ndo significa apenas auséncia de constrangimentos, mas e
principalmente possibilidade de empreender uma acdo, um gesto que
tem narelacdo com os outros um caréter politico.

A experiéncia da liberdade se da num contexto Social, coletivo,
portanto, ninguém € livre sozinho. Isso significa que, para garantir a
existéncia da liberdade, os individuos devem ser capazes de formular
opcdes que levem em consideracdo sua satisfacdo, tendo consciéncia da
importancia de contemplar simultaneamente necessidades e desejos dos
gue estéo a sua volta-este € um diferencia na nocéo de liberdade.

A liberdade € compartilhada e por tanto, 0 é também aresponsabilidade:
co-responsabilidade, partilhada de deveres e poderes, que pressupbe a
criacdo de um espaco de superacdo do individualismo e de possibilidade
de definicdo de regras e normas de comportamento com a participacéo
de todos e levando-se em conta a felicidade de todos. Nos Parémetros
Curriculares Nacionais, o ensino de lingua portuguesa deve preparar 0
aluno paraavida, qualificando-o para o aprendizado permanente e para
o exercicio dacidadania. Qualificar parao exercicio dacidadaniaimplica
compreender adimensdo éticae politicadalinguagem, ou sgja, ser capaz
de refletir criticamente sobre a lingua como atividade Social capaz de
regular, incluir ou excluir, 0 acesso dosindividuos ao patriménio cultural
e ao poder politico. Nesse sentido, os contetidos e as préticas de ensino
selecionado devem favorecer a formacéo de cidaddos capazes de
participacdo socia e politica, funcionando, portanto, como caminho de
desigualdade sociais e econémicas.

Dimenstein em seulivro O cidaddo de papel-ainfancia, a adolescéncia
e os direitos humanos no Brasil faz uma critica a cidadania brasileira,
inscrita nas congtituicdes, a cidadania avancou mais no papel do que na
prética. Esseautor nosfaz refletir, quando pergunta: o que tem de comum
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entrevocé e o menino derua? Ou seraque o Brasil estdcom umainfeccéo
e 0 menino de rua um cidaddo com direitos garantidos apenas no papel
€ 0 termdmetro dessa febre? E, pela situagdo do menino de rua, o Brasil
estacom umainfeccdo téo forte quetornao proprio paisumademocracia
de papdl.

Um menino deruaémaisdo que um ser descal cado, magro, ameagador
emal vestido. E a prova da caréncia de cidadania de todo um pais, onde
uma imensa quantidade de garantias ndo saiu do papel da constituicéo.
E um espelho ambulante da histéria do Brasil. No futuro, o menino de
rua sera visto como hoje vemos 0s escravos.

Segundo Dimenstein, a verdadeira democracia, aguela que implica o
total respeito aos direitos humanos, esta ainda bastante longe no Brasil.
Ela existe apenas no papel. O cidaddo brasileiro na realidade usufrui
uma cidadania aparente, uma cidania de papel.

Estamos vendo dois extremos da perversidade social. Os mais fracos
s80 as maiores vitimas. as criancas e 0s velhos.

Existem em nosso pais milhdes de cidadaos de papel . A infancia, frégil
como um papel, é o mais perfeito indicador do desenvolvimento de uma
naco. A crianca é o elo mais fraco e exposto da cadeia social. Se um
pais é umaarvore, a crianca € um fruto. E esté para o progresso social e
econdmico como asemente paraa plantacdo. Nenhumanagdo conseguiu
progredir sem investir na educacao, o que significainvestir nainfancia.
Por um motivo bem simples; ninguém planta nada se ndo tiver uma
semente. A viagem pelo conhecimento da infancia € a viagem pelas
profundezas de uma nac&o. Isto porque arvores doentes ndo dédo bons
frutos.

Segundo Dimenstein, € preciso gjudar também aformar leitores. Nem
todo mundo consegue entender o que esta escrito nos jornais. Sua
linguagem esta cheia de conceitos como inflacdo, divida social,
sonegacdo, PIB. Sem entender o que significam essas palavras,
impossiveis saber 0 que € cidadania. Quando ndo se entende o que esta
lendo qualquer pessoa perde o interesse e paradeler. Raramente o jornal
fala claro e explicam as coisas como deveriam. Se isso acontecesse,
mais gente leria as noticias e teriamaior consciéncia dos seus deveres e
direitos.

Ele diz fazer um aderta: todo mundo estd comecando a achar que a
violéncia é coisa hormal. Isto porque os noticiarios falam muito em
crimes e eles acontecem a toda a hora. Ent&o, as pessoas se esguecem
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dos verdadeiros principios basi cos da cidadania e dademocracia. E uma
sociedade s6 consegue viver dentro destes principios quando seus
problemas sdo resolvidos sem violéncia.

Nota-se aausénciade cidadaniaquando umasociedade geraum menino
derua. Ele é o sintoma mais agudo da crise social. Os pais sao pobres e
ndo conseguem garantir a educacdo dos filhos. A familia € pobre. Mora
numa casa onde ndo tem saneamento basico. O ambiente facilita a
transmissdo de doencas enfragquecem o corpo, que fica desnutrido. A
crianca desnutrida ndo aprende direito o que € ensinado. Um circulo
Vvicioso, vocé vai vendo como a pobreza reproduz pobreza. Um jeito de
guebrar esse circulo tenebroso é a educacdo. Isto porque uma pessoa
instruida pode defender melhores seus direitos e sabem quais sdo as
suas obrigacoes.

A educacdo ndo é apenas uma questao de cidadania. O nivel de
instrucéo do trabalhador tem relacdo direta com a produtividade, e,
portanto, com ariquezamaterial de um pais. A educacdo é um dos pilares
basicos da democracia. Quanto maior a politizacdo, mais dificil serd a
vidados demagogos. Nao é apenas umaquestao politica, masde reclamar
por todos os seus direitos. O direito de ndo morrer numafilado Inamps,
de ter seus direitos trabalhistas garantidos, de ser indenizado por ter
ingerido produtos estragados. Ha detalhes que parecem insignificantes,
masrevelam estagios de cidadania: respeitar o sinal vermelho no trénsito,
ndo jogar papel narua, ndo destruir telefones publicos. O direito de ter
direitos é uma conquista da humanidade. Da mesma forma que a
anestesia, as vacinas, o computador, a pasta de dente.Etc.

Estaai aimportanciade saber direito o que é cidadania. E umapaavra
usadatodos osdiasetem varios sentidos. Mashojesignifica, em esséncia,
o direito de viver decentemente.

Cidadania é o direito de ter umaidéae poder expressa-la. E processar
um médico que cometa um erro. E devolver um produto estragado e
receber o dinheiro devolta. E o direito de ser negro sem ser discriminado,
de praticar umareligido sem ser perseguido.

Se nos pudéssemos educar melhor a nossa mocidade, se pudéssemos
incutir-lhes as grandes qualidades que tornam um cidadéo (til e o fazem
compreender os seus direitos e deveres, poderiamos ent&o prescindir de
meios artificiais.
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ANEXO

Resumo do conto: Bom-Crioulo

Autor: Adolfo Caminha

O conto Bom-Crioulo do autor “Adolfo Caminha” é definido como
uma narrativa em prosa e possui objetivos determinados. Retrata a
histéria de um romance naturalista de dois homossexuais e também a
realidade social. Percebe-se o contraste do branco com o negro. O autor
da obra ndo defende a causa nem a condena, trata-a com naturalidade,
sem vergonha. O conto ndo valoriza aforma, a métrica e nem rima.

A narrativa ocorre em terceira pessoa, com onisciéncia do narrador,
fato que facilita a leitura do mesmo.

O conto seiniciaem uma pequena e velha embarcacéo oscilante sobre
o0 mar, na Rua da Misericérdia, no Rio de Janeiro.

Com a chegada de marinheiros, oficiais de todas as partes do mundo,
Bom-Crioulo também se torna um marinheiro. Amaro é apelidado de
Bom-Crioulo, robusto, temido tragoeiro, negdo que se contrasta com
Aleixo, que era um grumete branco de olhos azuis e era querido por
todos,

Bom-Crioulo passou dez anos no mar, onde conheceu Aleixo. A
amizade deles surgiu por acaso, inesperada. O amor do Bom-Crioulo
por Aleixo veio ao primeiro olhar. Conheceram-se, familiarizaram-se e
aamizade deles crescia.
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Aleixo erafilho de familia pobre e foi posto pelos pais na marinha.
Aos poucos foi acostumado aos carinhos e investidas de Bom-Crioulo e
as aceitou.

JA Amaro, revelava o lado do poder e demonstrava muito zelo para
com ele.

O amor de Bom-Crioulo e Aleixo prosperava. Bom-Crioulo 0 queria
com sua esposa em todos os seus significados, ja que somente duas
vezes teria se aventurado com mulheres, mesmo assim foi forcado a
través de uma embriagués.

Namente de Bom-Crioulo, s6 haviaaidéiade possuir Aleixo. Amaro
ndo resistia aos encantos de Bom-Crioulo, presenteava-o e este 0
correspondia de igual modo. Sendo assim, foram dormir juntos na proa
bem aconchegantese o fato foi consumido, erao delito contraanatureza,
aluxdria.

O romance prosseguia, mas as cenas de cilme aumentavam,
principalmente quando foram a uma pensdo na Rua da Misericordia,
onde Bom-Crioulo tinha pouso certo.

Dona Carolina era a dona da penséo, uma mulher portuguesa, jafora
um dia uma prostituta e era solteira. Ganhou muito dinheiro no passado
com a sua profissdo. Hoje, se encontra doente, mas nunca mais voltaria
as glérias da luz vermelha.

Aleixo e Amaro ficariam na pensdo por um tempo, eles se sentiam em
casa. Dona Carolina admirava o amor entre os dois homens,
principalmente a fidelidade de Aleixo e o temor tido por ele.

Com o decorrer do tempo, Dona Carolina fora se apaixonando por
Aleixo. Eles se renderam aos encantos um do outro e um novo romance
foi crescendo.

Jando queriam ver Bom-Crioulo nunca mais.

Amaro estava muito infeliz, amargurado com a situagéo atual, fora
trocado por uma mulher. Nas horas de folga, passou a embriagar-se com
freqliéncia, metia-se em confusdes, brigas e até que um diafoi atacado e
o levaram preso. No mesmo navio foi castigado e foi rapidamente
hospitalizado para se recuperar.

Esperava por Aleixo e este viviamuito bem com a Carola, jadormiam
juntos e Bom-Crioulo ja estava esquecido na mente deles.

Amaro j4 sabia da complicacéo, era o fim do romance dos
homossexuais. Amaro descobre que Aleixo passa a ter relagcdo amorosa
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com uma mulher. A idéia de traicdo lhe corréia a dma. Era o fina de
tudo para Amaro, ele atordoado assassina Aleixo.
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Efigénia Zacarias Rocha, Maria do Socorro De Jesus e LUcia da
Rocha Sancho

Preparacao do leitor — literatura e jornalismo na producéo
de textos

Introducéo

Este artigo foi desenvolvido para professores da rede municipal

de Itabirito e tem o abjetivo de discutir a preparacdo do leitor literério e
jornalistico para a producdo de textos coesos e coerentes, a partir do
modelo tedrico de Fernanda Mussalin, Ana Cristina Bentes, Simone
Bueno Borges da Silva e alguns tedricos.

O trabalho de pesguisa que ora se apresenta é relevante porque
aponta a solugdo para o tratamento dado pelo CBC ao texto literério
na escola, especificamente no ensino fundamental.

Deve-se priorizar o texto literério, independente da nocéo de
tamanho, garantindo ao aluno, a partir daliteratura, momentos de lazer
e principa mente de formacgao intelectual.

Considerando a prépria caracteristica da vida moderna (a
tecnologia como causadora da preguica do leitor) implica apropriar-se
de recursos argumentativos parainstigar no educando o habito deleitura,
correlacionando a produgado escrita.

Para desenvolver a andlise do nosso trabalho, apresentaremos
0s conceitos de Géneros e Discursos; Linguagem e Lingua; Suportes
textuais e Interacdo Literaria. Faremos comparactes entre CBC, PCNs
e Temas Transversais.

Estes conceitos facilitardo a compreensao dos professores do
ensino fundamental da rede municipa de Itabirito e nortearéo as
propostas de formar leitores competentes e produtores conscientes.

1- Géneros e discursos

Os PCNs defendem o ensino da escrita através de géneros. Para
Marcuschi (2002), géneros textuais sdo fenémenos histéricos,
profundamente vinculados a vida cultural e socia. Fruto de trabalho
coletivo, 0s géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
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atividades comunicativas do dia-a-dia. Segundo os conceitos de
Benveniste ( 1974 ), discurso € o sistema partilhado pelos membros de
uma comunidade lingUistica; o uso € restrito — de acordo com as
normas; € um fendmeno que inclui o texto em seu contexto.

Abordaremos, entdo, este tema em subtemas (contextualizagao;
tematizac&o; enunciacao e textualizagdo ), confrontando opinides e
fazendo comparagdes tedricas de conceitos.

A — Contextualizacdo

O conceito de contextualizacdo segundo o CBC € o reconhecimento e
andlise do contexto de producéo, circulacé@o e recepcdo do texto e
reconhecimento do género. Os PCNs tratam a questdo da
contextualizacdo como contexto.
Dubois( 1973) conceitua contexto como conjunto das condi¢fes sociais
gue podem ser levadas em consideracdo para estudar as relagdes que
existem entre 0 comportamento social e 0 comportamento linglistico —
muitas das vezes designado como contexto social de uso dalingua. S&o
0s dados comuns ao emissor e ao receptor na situacéo cultural e
psicol égica, as experiéncias e conhecimentos de cada um dos dois.
Platéo e Fiorin ( 1990) em “LicBes de texto — Leitura e redacdo” pég.
402, consideram contexto como unidade linguistica maior, responsavel
pela atribuicéo de sentido a uma unidade menor que esta inserida nela:
assim, afrase constitui o contexto da palavra; o texto o dafrase e etc. O
contexto € um fator da atribuicéo de sentido.
Orlandi, (1996) conceitua contexto ndo como a interacdo do leitor
com o texto (sujeito/objeto), mas com outros sujeitos. Esta relacéo
se da entre homens; sdo relagdes sociais e histéricas, mediadas
pelo objeto (como o texto). A relagdo entre os interlocutores
constitui um dos componentes do contexto, na situacdo de leitura.
Os modos de leitura do texto ( possiveis, propostos e pressupostos)
sdo também importantes e constitui parte integrante de toda
contextualizagdo da leitura; a propriainstauracdo do autor e do
leitor em sua relagcdo como sujeitos — sujeitos e sentidos sao
elementos de um mesmo processo: o de significacdo.

Segundo Koch (2000), contexto € a “bagagem cognitiva’ do
sujeito; é a complexa rede de fatores situacionais, socioculturais e
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interacionais. O contexto é a parte da formacéo desse sujeito:
conhecimentos gerais que representam os conhecimentos
proceduais ( histérias e experiéncias).

O texto assume esse espaco; lugar deinteracéo em que 0 sujeito seinstitui.
Entende-se a partir desse conceito que contextualizacdo € o processo de
interacdo do sujeito, suas marcas cognitivas e as informagdes de um
determinado momento socio-histérico com alinguagem. Nessa situagéo
ele reconhece suas relagdes com o0 mundo.

Jean-Paul Bronckart (2003), em “Atividade de linguagem, texto e
discursos’ conceitua o contexto como algumas das representacdes sobre
0 mundo, que o agente leitor ou produtor mobiliza — sdo situaces de
acdointeriorizadaqueinflui naleituraou producéo de um texto empirico.
E o ponto de partida.

Confrontando os conceitos deste autor, supracitado, com 0s conceitos
do CBC é pertinente afirmar que ambos compartilham das mesmas
opinides. Com base nas informacdes interiorizadas um conjunto de
decisBes devem ser tomadas na contextualizacdo: reconhecimento e
escolha do género que parece ser 0 mais adequado as caracteristicas da
situacdo interiorizada, 0s tipos de discurso e todos 0s mecanismos que
compordo o género de texto escolhido ( paraleitura ou producéo).
Concluimos que o contexto é um fator da atribuicdo de sentido; a
contextualizagcdo € o conjunto dos paréametros que podem exercer uma
influéncia sobre a forma como um texto é organizado (fatores fisicos,
sociais e subjetivos). E que contextualizar € colocar em evidéncia nosso
conhecimento de mundo; nosso arquivo interior de experiéncias e
historias.

B — Tematizacéo

Segundo Platéo e Fiorini, a tematizacdo implica a construcéo de um
texto com temas, ou sgja, palavras abstratas.Os textos tematicos tém a
funcdo interpretativa: implicam as coisas do mundo, ordenam,
estabelecem relacdes de dependéncias entre elas, fazem comentérios
sobre suas propriedades.

Ao relacionar textos para estudo, é preciso ter em mente que a
instituicéo educacional deve garantir ao educando o contato com textos
dediferentes génerosorais e escritos em circulagcdo na sociedade; devem
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ser adequados do ponto de vista discursivo semantico e formal, com
niveis cada vez mais complexos de organizacéo.

A tematizacdo é um dos niveis da concretizacdo do sentido; sdo
ostermos que explicam algo presente no mundo natural . Nasequenciacéo
do texto, ela assume vital importancia no modo como se opera a
progressdo textual. Do ponto de vista funcional, tal hierarquia se
concretiza através dos blocos comunicativos, que tem sido denominados
tema ( topico, dado) e rema ( foco, comentario novo); concepgdes que
variam de acordo com as duas perspectivas: oracional e contextual. A
guestéo da articulaco tema ( que parte do presente) para que o aluno
alcance o rema (novidade), foi desenvolvido pelos linglistas da Escola
Funcionalista de Praga, preocupados com a organizacdo da unidades
semanticas de acordo com seu valor comunicativo.

De acordo com o CBC, € necess&rio que o aluno além de
decodificar, codificar textosescritos, reconhecaaleiturae aescritacomo
atividades interativas de producdo de sentido; que cologuem em jogo
diferentes fatores como: situacdo comunicativa, 0 ponto de vista dos
interlocutores, finalidade da interlocucdo, as imagens que cada um tem
de s e dos outros. Que os interlocutores sejam capazes de compreender
e produzir diferentes géneros textuais.

Os PCNs tratam a tematizacdo como escolha de tema. Os Temas
Transversais tratam didaticamente a tematizacdo em sua apresentacéo e
organizacdo de contelidos, com 0 objetivo de permear de maneira
consistente as diferentes &reas do conhecimento e da vivéncia escolar.
Porém considera a flexibilidade na abordagem de topicos, afim de que
os contetidos ganhem significado e potencialidade de aplicacéo, e o
desenvolvimento dos contelidos de acordo com as particularidades da
faixa etaria de crescimento, para que o tratamento dos temas tenha a
maior relacdo possivel com questdes presentes na vida dos alunos.

Relacionando os conceitos abordados sobre textualizacgo a nossa
préticapedagdgica, verificamos que é coerente com anossametodol ogia
de trabalho. Privilegiamos temas que sdo de dominio e competéncia
escolar, que estdo em circulagdo na sociedade e que tém significado
para os alunos.

A escolha desses temas é bem diversificada: datas comemorativas do
calendarioescolar ( carnaval; pascoa; diado indio etc); assuntos atuais
(jornalisticos e que circulam na sociedade) ou temas literarios ( contos
de fadas, fabulas, poesias, etc). Eles produzem o contato do aluno com
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0 mundo exterior, permitindo-lhes assim estabel ecer correlacdes entre o
dado e 0 novo e operar criativamente com todos os dados armazenados
gue tém.

C — Enunciagao

Para Benveniste (1974), a enunciagéo é um ato individual de colocar a
lingua em funcionamento. O locutor é sempre responsavel por colocar a
lingua em funcionamento.

Um falante utiliza-se da lingua para produzir enunciados. A
enunciacdo é o lugar de instauracéo do sujeito e este é 0 ponto de
referéncia. Tem sempre a possibilidade de troca.

Chauraudeau (1977) define enunciagcdo como discurso, se
considerarmos 0 enunciado no seu quadro enunciativo, mas o sentido
do enunciado repousa sobre um consenso, 0 que permite apreendé-lo
fora da enunciacdo. Ndo tem valor de comunicacdo. Dentro de um
discurso, a enunciacdo poderd acrescentar algo novo ou apenas dizer
algo que jafoai dito.

ParaCharles Bally, aenunciacdo € um ato individual de utilizacdo
da lingua, enquanto enunciado é o resultado desse ato. A enunciacéo é
congtituidapel o conjunto dosfatores e dos atos que provocam a producéo
de um enunciado. Ela engloba a comunicagéo.

De acordo com os conceitos do CBC, a enunciacdo une o
reconhecimento das vozes do texto e seus posicionamentos diante do
tema.

Enunciacdo €, portanto, o processo de producdo dos discursos
constitutivos dos textos. Trata-se da organizacdo das vozes (idéias)
veiculadas pelos textos.

D — Textualizacéo

O CBC define que textualizacdo é o discurso ou sequiéncias discursivas
gue constituem o texto.0Os PCNs conceituam a textualizacdo como
conjunto de relagBes semanticas, compreendido como unidade
significativa global.

Haum confronto de oposi¢es conceituais por parte de Costa Val (1987)
ao apontar textualizacdo como textualidade. Eladefende o ponto devista
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gue atextualidade € um conjunto de caracteristicas que fazem com que
um texto sgja texto e ndo apenas uma sequiéncia de frases.

Para compreender e produzir textos orais e escritos, € necessario
haver uma reflex&o sobre os processos de textualizacdo que devem ser
vistos como objeto de estudo central da disciplina, o que exige hovos
niveis de andlise e novos procedimentos metodol 6gicos, acomegar pelo
reconhecimento de que estudar a lingua € mais que analisar gramatica
em seus significados de palavras.

Entender atextualizacdo inclui estudar as dimensdes pragmaticas
ediscursivadalingua, nasquais se manifestam asrel agdes entre asformas
lingUisticas e o contexto, em que sdo usadas. Nessa perspectiva, a
coeréncia e a coesdo ndo sao qualidades de textos, mas se produzem no
contexto, com base no trabalho lingulistico dos interlocutores e seus
conhecimentos compartilhados.

De acordo com Beaugrande e Dressler (1983) séo sete fatores os
responsaveis pela textualidade de um discurso qualquer. Sao cinco
pragmaticos, um formal e um I6gico semantico. Devemos sempre levar
em consideracdo os procedimentos da intencionalidade, aceitabilidade,
situcionalidade, informatividade, intertextualidade, coesdo e coeréncia,
gue sempre estardo relacionados com 0s mecanismos gramaticais e
lexicais.

Os PCNs conceituam a textualizac&o como conjunto de relactes
semanticas, compreendido como unidade significativaglobal. Privilegiar
o0 texto como objeto de estudo da disciplina ndo significa transformar a
aula de lingua portuguesa num plenério de discusséo de variados temas.

Estudar o texto implica considera-lo em sua materialidade
lingUistica, seu vocabulario e sua gramética. Implica analisar as inter-
relacBes condicBes de producéo e a configuragdo semantica e formal
dos diversos tipos de textos.

Devemos sempre ter em mente que a lingua oral e a escrita ndo
podem se isolar uma da outra, pois uma depende da outra em maior ou
menor grau, dependendo da situacdo. Entra ai o trabalho do professor
em possibilitar ao aluno a ter contato com outros tipos de linguagem,
além do padréo. Serd mais proveitoso se 0 aluno vivenciar situacoes
concretas de comunicagdo, como: compreender e produzir seu texto;
refazer seus prépriostextos ou retextualizar textos oraisbem como textos
escritos de determinado género.
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Em um artigo publicado em 2006, a doutoranda Simone Bueno

Borges da Silva critica os conceitos expostos nos PCNs. Segundo €la,
esses conceitos sdo retextualizados (Travaglia-1992), ou seja,
“transformados em um todo comunicativo expressivo, escrito em virtude
de uma necessidade imposta pelaalteracéo dalingua’ . Essanecessidade
€ umatentativado estado e seus subordinados de redefinir ou parametizar
0s contetidos a serem trabalhados no ensino fundamental, em @mbito
nacional.
E preciso, porém, ter em mente que, ao final da Educacio Bésica, 0
aluno deve estar em condi¢des de usar a linguagem oral e escrita em
situacBes publicas de interlocucdo, palestras, seminarios de carater
politico, técnico; leitura e producdo de textos cientificos, etc. Vale
ressaltar que ha géneros que 0s usuarios so precisam interpretar, mas
ndo produzir, constituindo, portanto um critério de selecéo.

Com relacéo a adequacéo e ao nivel de complexidade dos textos,
deve-se considerar adequado o texto que, fazendo ou ndo o uso deformas
lingUisticas apresentadas pela gramética normativa, apresentam marcas
lingUisticas que vao possibilitar o interlocutor fazer referéncias
contextuais e contextuais, produtoras de coeréncia e coesao.

Sendo assim, quando os textos apresentados ndo possuirem a
gualidade de coeréncia e coesdo, faz-se necessario que o professor
apresente 0s pontos importantes que seréo destacados.

Marcuschi prop8e que se veja a linguistica do texto, mesmo que
provisbria e genericamente, como o estudo das operacdes linglisticas e
cognitivas reguladoras e controladoras da producéo, construcao,
funcionamento e recepcdo de textos escritos ou orais. Seu tema abrange
a coesdo textual superficial, ao nivel semantico e cognitivo, e 0 sistema
de pressuposicdes e implicacdes a nivel pragmatico da producédo do
sentido no plano de acBes e intencbes. Em suma, a linguistica textual
trata o texto como um ato de comunicacdo unificado, num complexo
universo de a¢es humanas.

Portanto, tanto CBC como Costal Val afirmam que um discurso
guando produzido manifesta-se lingUisticamente por meio detextos, onde
0 produto da atividade discursiva oral e escrita forma um todo
significativo e acabado, qual quer que sgjasuaextensio. E umaseqiiéncia
verbal constituida por um conjunto de relacBes que se estabelecem a
partir da coesdo e da coeréncia.
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Todo texto se organizadentro de um determinado género. Osvéarios
génerosexistentes, por suavez, constituem formasrel ativamente estaveis
de enunciados, disponiveis nacultura, caracterizados por trés elementos:
contetido temético, estilo e construcdo composicional.

Considerando os conceitos acimade textualizagdo, dentro de nossa
pratica pedagdgica tentamos trabalhar com textos a garantir
progressivamente que nossos alunos sejam capazes de: compreender o
sentido das mensagens orai's e escritas; desenvolver a sensibilidade para
reconhecer ostiposde portadores, caracteristicas gréficas, conhecimento
do género ou do estilo do autor (intencionalidade); ler autonomamente
diferentes textos dos géneros previstos, de acordo com o seu nivel,
sabendo identificar aguel es que respondam as suas necessidades; utilizar
a linguagem para expressar sentimentos, experiéncias e idéias,
considerando os das outras pessoas e respeitando os diferentes modos
defalar; produzir textos escritos coesos e coerentes, dentro dos géneros,
e refazer/ revisar 0 seu texto.

2 —Linguagem elingua

Os PCNs sdo areferéncia . Cabe a escola ensinar alingua padréo
e formar o falante ideal, aquele que é capaz de expressar-se d e
forma adequada dependendo do lugar e da situacéo.

Quem produz alinguagem € amassa. Saussure (1916) afirmaque
a linguagem parte do conceito de signo. Sabendo e sendo conhecedor
do sistema da lingua, cada individuo cria a sua linguagem; é uma
abstracéo.

Considerando as referéncias dos PCNs e 0 conceito de Saussure
sobre a linguagem é descrepante a afirmacéo de Chomysk (1957) que a
linguagem pertence ao homem; é inata.

Para Sirio Possenti, alinguagem é um fendbmeno suficientemente
complexo. E um “sistema de sistemas’. Conceitua as linguas como
manifestactes da linguagem. N&o sfo sistemas internamente uniformes;
variam em praticamente todos os dominios (fonologia, morfologia,
sintaxe e lexo).Nao é cédigo. N&o ha uma isorfomia entre forma e
conteldo. Ela é indeterminada, fregiientemente relacionada a fatores
histéricos, culturais e ideol 6gicos.

ParaMarcuschi, alingua é um sistemade regras opositoras. E um
fator de identidade; € desencarnada e ndo depende dos falantes. E um
fendmeno social — varia geograficamente. Considera também, a lingua
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como forma de acdo; uma atividade; interatividade e trocas
comunicativas.

Concluimos ent&o, que alinguagem ndo é automética e pode ndo
Servir apenas para comunicar mensagens — deve servir também, e em
boa medida, para o ludico.

No processo educativo daescolaostemastransversais corroboram
com o ensino da lingua e da linguagem, com propostas de préticas
lingUisticas que viabilizam a construcéo do conhecimento do aluno, de
forma critica e participativa. Superaanecessidade do aprender naescola
apenas para passar de ano e sim tornar-se um cidadéo.

Com relacéo apedagogiados projetos, proposta pedagdgicacitada

como inovadora pelos PCNSs, nossa prética e nossa experiéncia com
projetos desenvolvidos na escola, demonstram que alguns resultados
obtidos ainda sdo pouco satisfatorios, umavez que ha maioria das vezes
o0s temas sd0 escolhidos, ndo colocando em evidéncia o interesse dos
alunos.A realidade que observamos na maioria das escolas sdo de
propostas prontas, com atividades previamente elaboradas. 1sso se deve
aconcepcao incoerente do conceito de projeto - qual quer agdo pedagdgica
dentro da escola passa a ser concebida como projeto. O tempo proposto
paraaexecucdo € delimitado e, em se pensando nos demais contelidos a
serem ensinados especificamente (porque sdo cobrados depois), a
pedagogia de projetos deixa a desgjar.
Faz-se necessério uma revisdo de conceitos das propostas dos PCNs e
umanovaposturado corpo docente. S6 assim, aequipe escolar, engajada
nessa proposta bem definida, tera condi¢des de fazer com que o trabalho
com projetos sgja algo agradavel, prazeroso e que viabilize realmente a
construcéo do conhecimento do aluno.

3 — Suportestextuais

Suportes textuais sdo materiais para exploracéo linguistica.

Deve ser objetivo da escola formar “leitores competentes e
escritores conscientes”; habilitados a produzir textos coerentes,
organizados e de clara compreensdo, com funcéo social definida e
estrutura textual. Falamos sobre alguém capaz de escrever expressando
seus sentimentos, experiéncias ou opinides. E para que isso aconteca
faz-se necessario que os professores selecionem textos de diferentes
génerosorais e escritos em circul acdo na sociedade, adequados ao ponto
de vista seméntico e formal, e com niveis cada vez mais complexos de
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organizacdo, funcionando como pré-textos. Assim, os alunos teréo
referéncia da estrutura do texto que devera ser produzido.

Angela Maria da Silva Souto e Vilma de Sousa concordam que
buscar textos em suportes dirigidos ao publico infanto-juvenil (livros
literarios e paradidéticos, revistas juvenis, suplementos de jornais) e em
autores de qualidade que se dedicam a escrever para essa faixa etéria
pode contribuir para a qualidade do material a que se expde o auno e
facilitar a sequenciac@o dos textos quanto ao nivel de dificuldade de
leitura: textos publicados em revistas de divulgacao cientifica destinada
acriancas e jovens, serdo de mais fécil leitura que textos publicados em
revistas cientificas especiaizadas.

Por isso, o texto do jorna deve ser mais do que suporte. Esse
material, além de ser analisado em sala de aula e proporcionar o
letramento, que segundo Angela Kleiman é “um conjunto de préticas
sociais que usa a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia em contexto especifico para fins especificos’ devera ser o
lugar apropriado de se colocar em uso as funcBes sociais da escrita.

Se nos propusemos a apontar solucdes para formar leitores
competentes e produtores de textos conscientes, nos concentraremos no
jornal como objeto de construcdo dessas habilidades e néo mero suporte.
Oleitor literério pode ser o produtor desse objeto em questéo — o produtor
de textos jornalisticos. Vale ressaltar que, nessa perspectiva, €le podera
colocar em uso diferentes fungbes da lingua escrita, em diferentes
géneros, adequados aos objetivos, ao destinatario e ao contexto de
circulacéo.

Por esse mativo, queremos destacar a importancia de trabalhar com a
leitura e producdo de textos jornalisticos dentro da sala de aula. A
imprensa € o reflexo da sociedade em um momento; ela suscita
interrogacdes permanentes as criancas e o0 professor deve considerar
tais indagacOes de forma franca e natural. Ler o jorna é muitas vezes
um ponto de partida para a busca de outras fontes de informacfes. a
biblioteca escolar torna-se entéo, lugar de consulta. Lendo, facilita
diversasatividades - abibliotecapode ser lugar de producéo e exposi¢ao.
Numasalade aulaonde se convive com aimprensa, aatmosferaéalegre,
dina@mica, nenhumacriancaédiferente.Ostrabal hos, apartir daimprensa,
s80 muito variados nos objetivos, na forma, e no contetdo.

O jornal tem seu lugar em todas as classes. pode ser 0 complemento de
um método qualquer que sejaele; pode ser um meio deavaliar diferentes
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conhecimentos adquiridos; evidencia as relacdes existentes entre as
disciplinas.A imprensa ndo € uma disciplina a mais. Ela é
multidisciplinar, permitindo atingir objetivos diversos.
Assim, acriancaé col ocadaem situagfes auténticas deleiturae de escrita.
Os exercicios divertidos e bem adaptados gjudam a crianga a construir
as habilidades de leitura em seu proprio ritmo.
Por outrolado, ojornal oferece diversas possibilidades ao pequeno | eitor
como: fixar suas experiéncias na leitura de outros materiais escritos,
conhecer 0 meio fisico e humano, proximo ou distante; compreender
progressivamente como esse meio se organiza e funciona; refletir sobre
ostemas da atualidade que Ihe dizem respeito; criticar e propor solucdes
e produzir para outros leitores.
A crianca apropria-se dos instrumentos necessarios para ser hoje e,
amanha ainda mais, um cidad@o ativo, autbnomo e responsavel, a
partir da pré-escola

Em nossa pratica pedagdgica, trabalhamos com o jornal como
referéncia das atividades: depois de analisarem 0s géneros, comparar,
selecionar, promover relacesreais, osa unos produzem alguns géneros.
Esse material € arquivado, e ao final do ano letivo publica-se um livro.
Por iss0, ndo consideramos que sgjaalgo distante eimpossivel aproposta
de transformar o leitor literé&rio em produtor de textos jornalisticos. Ja
nas sériesiniciais ( 1°, 2° e 3°), os alunos se apropriam da escrita e de
suas fungbes sociais na pratica. Na 4° série, passam a elaborar o
Jornalzinho informativo da escola, que conta com a participacéo dos
alunos na execucdo. Ha todo um trabalho de pesquisa de campo, para
coletar dados e matérias a serem divulgados no jornal. Ele tem nome
(que foi escolhido por meio de votagdo na escola) e sua divulgacdo é
mensal. Tem como publico alvo os alunos das outras séries da escola,
seus familiares e os funcionarios .

4 —Interacdo literaria

Analisaremos este tema, confrontando as planilhas do CBC, a
argumentacéo dos PCNs e dos Temas transversais, embasados nos
conceitos tedricos de Michel Foucault (1964).

De acordo com as propostas do CBC, ainteracdo literéria garante
ao aluno aincorporacdo das quatro operacdes analisadas anteriormente:
contextualizacdo, tematizacdo, enunciacéo e textualizacao.

A aprendizagem da leitura evolui em diferentes ritmos; € um
processo que se danarelagio com o outro. E por isso que étdo importante
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gue os alunos leiam, independente do tamanho do texto proposto,
garantindo a eles momentos |udicos e de formacdo intelectual .

E preciso que nossos alunos saibam ler muito bem, inclusive nas
entrelinhas, para que esta competéncia se torne um instrumento Util de
interacdo, de luta pela vida.

Se considerarmos que “ler é questionar algo escrito”, o texto
literdrio emprega todos os recursos da lingua com liberdade e
originalidade, paracriar beleza, produzindo umamensagem artistica(Ana
Maria Kaufman e Maria Helena Rodrigues- 1995). E por isso que se
considera a atividade literaria como uma atividade interativa: a crianca
se coloca perante o mundo, questionando e criticando, levantando e
confirmando hipéteses. Ela é essencial devido a tematica variada.

Os PCNs tratam o texto literério como representacdo — um modo
particular de dar forma as experiéncias humanas. Nao constitui padrbes
do modo de ver arealidade, que € o discurso cientifico. Ele ultrapassa e
transgride, para constituir outra mediacéo de sentidos entre o sujeito eo
mundo; entre a imagem e o objeto. Essa mediacéo autoriza ficcdo e a
interpretacdo do mundo atual e dos mundos possiveis. O texto literério
€ outra forma/fonte de producéo/ apreensdo de conhecimento.

Michel Foucault (1964) em Linguagem e Literatura, afirma que
literatura é umalinguagem ao mesmo tempo Unica e submetidaao duplo
(pég. 147). A literatura é transgressao, € avirilidade dalinguagem contra
a feminilidade do livro. Ela ndo deve ser compreendida nem como a
linguagem do homem nem como a palavra de Deus, nem como a
linguagem da natureza, nem como alinguagem do coragdo ou do siléncio
— € uma linguagem transgressiva, mortal, repetitiva, reduplicada: a
linguagem do proprio livro.

A propostados PCNs confirmam os conceitos tedricos de Michel
Foucault de que a literatura tem uma intencéo de transgresséo da
linguagem. Ela tem por obrigacéo o aprimoramento da linguagem.

A proposta de interacdo literaria do CBC € pertinente & proposta
dos PCNs. O tratamento do texto literério oral ou escrito envolve o
exercicio de reconhecimento de singularidades e propriedades que
matizam um tipo particular de uso da linguagem. Constitui uma forma
particular de representacdo e estilo em que predominam aforga criativa
daimaginacéo e a intencdo estética.

Para Michel Foucault (1964, pag. 142),
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O paradoxo da obrareside no fato de so ser literatura
no exato momento de seu comego.

O que faz com que a literatura sgja literatura, que a
linguagem escrita em um livro sgja

Literatura € uma espécie de ritual prévio que traca o
espaco da consagracao das palavras.

A sugestdo proposta pelo CBC é a organizacéo de unidades
temati cas com poemas, contos e romances. Suportes que desenvolverdo
ascompeténciasdeler textosliterérios com envol vimento daimaginacéo
e da emocdo; reconhecer a participar do pacto proposto por textos
literarios; reconhecer recursos linguisticos presentes nesses textos;
recuperar a criagdo da linguagem realizada nesses textos.

Assim, amelhor maneirade desenvolver acompeténcia e o gosto
pelaleituraliteréria, é criar situagdes em que o aluno tenha oportunidade
de interagir com o objeto que se quer que ele conhega e aprecie.

Em nossa prética pedagdgica trabalhamos reconto e reescrita de
histérias ouvidas ou lidas; resumo de contos; reconhecimento e
interpretacdo das fungdes comunicativas da capa de um livro; leitura
oral (com entonacdo e ritmo) de poemas e poesias, que vem privilegiar
0 sentimento, a emocgao, e desenvolve a beleza da linguagem escrita.

Consideracdes finais

Podemos dizer que, para que a producéo de texto tenha maior
proveito em sala de aula e possa constar como uma forma de interacéo,
€ preciso que o aluno receba do professor orientacoes.

Isso porgue, ao escrever, 0s alunos se envolvem numa tarefa
particularmente dificil paraum aprendiz: a de coordenar decisdes sobre
0 que dizer (organizacéo das idéias ao longo do texto) com decisbes
sobre como dizer (Iéxico, recursos coesivos, etc) com a tarefa quase
sempremaislenta, degrafar, ou sgja, aproducdo detextos como aescrita.
E uma tarefa que supde que o escritor (ainda que iniciante) assuma
diferentes papéis: o de quem plangja o texto, o de quem o |é pararevisa
lo e 0 de quem o corrige propriamente.

O educando precisa aprender a ir lapidando o que escreve, até
chegar a um texto que tenha coeséo, coeréncia, situcionalidade,
aceitabilidade, informatividade, intencionalidade, intertextualidade, bem
como expressividade e adequacdo formal, relativa ao género.



REFLEXOES - A LINGUISTICA NA SALADEAULA | 109

Evidentemente, isso sO se torna possivel se tiver constituido um amplo
repertdrio de modelos, que Ihes permitarecriar, criar, recriar as proprias
criagbes. E importante que nunca se perca de vista que ndo ha como
criar do nada: é preciso ter boas referéncias. Por isso, formar bons
escritores depende ndo s6 de uma prética continuada de producéo de
textos, mas de uma pratica constante de leitura.
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Os trabalhos reunidos nesta obra s0 uma mostra da
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Esses alunos/professores ndo so obtiveram um
diploma, mas também legaram ao municipio que
patrocinou a realizacdo do Curso uma contribuicdo
tedrica e pratica, com este livro, sobre 0 ensino da
Lingua Portuguesa.
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